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Syftet med arbetet var att klarldgga vad pedagoger anser ar skillnaderna mellan sa
kallad traditionell pedagogik och Montessoripedagogik, samt belysa for och nackdelar
mellan dem. Empiri har insamlats med djupintervjuer av tolv Montessoripedagoger
som aven har erfarenhet av traditionell pedagogik. Det resultat vi fick fram var att
Montessorildrare har manga gemensamma drag sasom synen pa barn, arbetssitt,
engagemang och att de anser att Montessoripedagogiken ar latt att anpassa till Lpfo
98 och Lpo 94. Resultatet har visat att Montessoripedagogerna i studien uttrycker
gemensamma uppfattningar om foérdelar med Montessoripedagogiken samt
nackdelar med den traditionella pedagogiken. De har dessutom svart att finna nagra
nackdelar med Montessoripedagogiken. Studiens slutsats ar att det aterfinns manga
likheter mellan verksamma Montessoripedagoger i allt frdn deras syn pa larande och
Montessoripedagogikens styrkor och svagheter. Bristen pa sjilvkritik kring
Montessorimetoden skulle kunna leda till att Montessoripedagogiken inte utvecklas.
Diaremot innebar pedagogernas engagemang och barnsyn till ett gott larande dar
barnets individuella behov satts i fokus.

Nyckelord: Maria Montessori, Montessoripedagogik, traditionell pedagogik.
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1. Inledning

Det finns en méangd olika larstilar i dagens genomsnittliga kommunala skola. Under
var lararutbildning har vi kommit i kontakt med ett flertal olika pedagogiska
riktningar och deras grundare. Exempel pa dessa ar Dewey, Vygotskij, Waldorf,
Gardner och Montessori. I det litterdra motet med dessa framstidende pedagoger
kande vi ett fordjupat intresse for Maria Montessoris pedagogik. En av de bidragande
orsakerna till detta ar det faktum att man enligt Montessoripedagogiken ska sitta
barnets lust till larande i fokus samt lagga stor vikt vid och engagemang for miljon i
klassrummet som ska vara forberedd och stimulerande. Dessutom ska larandet utga
fran ett holistiskt perspektiv. Barnets nyfikenhet ska vickas sa att det sjalv kdnner sig
stimulerat till att inhamta kunskap. Miljon ar forberedd och anpassad till barnet. Ett
exempel ar att barnet sjalv ska kunna komma &t allt material i klassrummet utan
hjalp fran en vuxen (Hainstock 1999). Dessutom uppmuntras barnet att sjilv ta
ansvar for sitt lirande utan for mycket inblandning fran en vuxen (Crain 2000).

Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet
(Lpo 94) ar genomsyrad av olika historiska och politiska skeden. Skolan aterspeglar
aven samhallet vi lever i och dr formad av den politik som réatt historiskt. Enligt
Carlsson (2000) ar det manga som havdar att var laroplan nast intill ar en kopia av
Montessoripedagogiken. Och dven om det finns mycket som kan kiannas igen ur
pedagogiken sd kanske inte forklaringen ar fullt sd enkel. En pedagogisk riktning
maste anpassa sig till laroplanen men den ar si allmint skriven att
Montessoripedagogiken, Reggio Emilia, Waldorf och fler ser stora likheter. Ur Lpfo
98 och Lpo 94 kan vi lasa foljande exempel som visar att tydliga likheter finns med i
bland annat Maria Montessoris pedagogik.

Kunskap kommer till utryck i olika former — sGsom fakta, forstdaelse, fardighet
och fortrogenhet — som forutsdtter och samspelar med varandra. Verksamheten
skall utgd fran barnens erfarenhetsvdrld, intressen, motivation och drivkraft att
soka kunskaper. (Lpfo 98, s 6)

En viktig uppgift for skolan dr att ge 6verblick och sammanhang. Eleverna skall
fa mojligheter att ta initiativ och ansvar. De skall ges forutscdttningar att utveckla
sin formaga att arbeta sjdlvstindigt och losa problem. (Lpo 94, s 6)

Om Lpfo 98 och Lpo 94 ar skrivna sid att det ar liatt att anpassa
Montessoripedagogiken till dem sd undrar vi om det ar si de verksamma
Montessoripedagogerna uppfattar det. En annan fraga vi stillde oss infor studien var
om vi kunde finna nigra gemensamma nadmnare mellan olika Montessorildrares syn
pa kunskap och larande. Vi ville ocksa lyfta vad de anser ar styrkorna och svagheterna
med Montessoripedagogik och den sa kallade traditionella pedagogik vilken aterfinns
pa de flesta kommunala skolor i Sverige.

Genom vart intresse for Montessoripedagogik ville vi forsoka besvara dessa fragor
genom att ta hjdlp av pedagoger som har varit verksamma inom
Montessoripedagogiken och traditionell pedagogik.



1.1 Syfte

Syftet med rapporten ar att belysa vad Montessoripedagoger anser ar skillnaderna
mellan sa kallad traditionell pedagogik och Montessoripedagogik. Vi vill dessutom
belysa vilka for- och nackdelar de ser i de bada pedagogiska riktningarna.

1.2 Forskningsfragor
De forskningsfragor som vi ska forsoka besvara ar:

e Vilka for- och nackdelar samt skillnader upplever pedagogerna mellan
respektive pedagogisk verksamhet?

e Hur ser pedagogernas kunskapssyn ut och pa vilket sdtt anviander sig
pedagogerna av sin kunskapssyn i sitt arbete?

e Vilka samband eller gemensam namnare kan vi skonja hos de pedagoger som
valt att undervisa inom Montessoripedagogik?

1.3 Begreppsdefinition

Med uttrycket traditionell pedagogik menar vi en pedagogik som ej har sitt ursprung i
nagon specifik pedagogisk riktning utan kan tillexempel vara en blandning av olika
riktningar medvetet eller omedvetet. Detta upplever vi vara den pedagogik som ar
framst forekommande pa vara skolor och som har sin grund i den traditionella
lararutbildningen. Uppfattningen av vad traditionell pedagogik innebar ar valdigt
individuell och darfor kan definitionen variera beroende pa vem man fragar.

2. Teoretisk referensram

I det har avsnittet kommer vi att beskriva vad som kannetecknar
Montessoripedagogiken och hur den en gang i tiden kom till. Detta har vi gjort for att
underlatta forstaelsen for informanternas svar om skillnader, styrkor och svagheter
inom pedagogiken och for att skapa forstaelse for Montessoripedagogikens tankar
och idéer och koppla det till gallande laroplaner i forskolan och skolan. Vi ska daven
redogora for en del av den begransade forskning som finns inom omradet. Vi har da
koncentrerat oss pa forskning som har fokuserat pa pedagoger inom Montessori.

2.1 Teorier

2.1.1 Maria Montessori

Den 31 augusti 1870 foddes Maria Montessori i Italien i Chairavalle. Bada hennes
foraldrar var hogutbildade och framgangsrika fran den tidens medelklass. Tidigt
visade hon pa en stark vilja och vigrade att utbilda sig till larare som pa den tiden var
ett av fa accepterade yrken for kvinnor (Hainstock 1999). Trots att kvinnor pa den
tiden egentligen inte fick utbilda sig inom medicin blev hon antagen och tog 1896
examen som den forsta kvinnliga ldkaren i Italien. Maria Montessori ingick efter sin
utbildning i ett forskarlag som studerade mentalt handikappade barn. Dessa barn fick
liten eller ingen stimulans i den miljo som de vistades i och Maria Montessori ska ha



varit upprord 6ver hur de behandlades. I sin stravan att hjalpa dessa barn studerade
hon forskning gjord av fransmiannen Jean Itard och Edouard Séguin (Skjold
Wennerstrom & Broderman Smeds 1997). Jean-Marc-Gaspard Itard (1775-1838) var
lakare och hade uppfattningen att fornuftet utvecklas genom att sinnena pa ett aktivt
satt tar emot intryck. Edouard Séguin (1812-1880) dgnade sitt liv at att hjalpa mentalt
handikappade barn och hade tillsammans med Itard utvecklat materiel som hade till
syfte att stimulera och trana olika sinnesfunktioner (Hainstock 1999).

Niar Maria Montessori blev chef for en skola for mentalt handikappade barn provade
hon och vidareutvecklade Itards och Séguins idéer. Resultatet blev 6ver forvantan och
hon fodde idén att lata normalbegidvade barn arbeta med samma typ av materiel.
Maria Montessori blev 1907 ansvarig for ett daghem i ett slumomrade i Rom som
kallades Casa dei Bambini vilket betyder Barnens hus. Barnen har var
normalbegévade och Maria Montessori ldt dem vilja sjdlva vad de skulle gora, hur
lange de ville gora det i en miljo iordningstilld av henne. De fick daremot inte stora
varandra och under tiden observerades de noggrant av Maria Montessori. Forskolans
fantastiska resultat gjorde den snart vida kiand och Maria Montessori fick halla kurser
for att utbilda andra larare och snart spred sig hennes idéer runt om i varlden och
Montessoripedagogiken var fodd (Skjold Wennerstrom & Broderman Smeds 1997).

Maria Montessori menade dven att barnet under sin uppvaxt genomgar flera kritiska
stadier. Hon kallade dessa for kiansliga perioder och anviande giarna en metafor for att
understryka detta "agget som blir en larv, som blir en kokong, som blir en fjaril
(Lenning Stremnes 1995 sid. 213)”. Maria Montessori menade inte att stegen var sa
skarpa men att de inkluderade olika faser. Varje steg kraver sin typ av utbildning och
undervisning (Lonning Streomnes 1995). I den forsta fasen som stracker sig fran
fodseln till sex ars alder byggs barnets personlighet upp. Barnet har dven ett
absorberande sinne och mellan tre till sex ars alder ar barnets inlarningsférmaga som
bast. Mellan sex till tolv ars dlder har barnet stor nyfikenhet och kunskapsiver och ska
darfor erbjudas s mycket kunskap som mojligt. Mellan tolv till arton ars alder ar en
valdigt social period dar barnets roll, moral och ideal skapas (Skjold Wennerstrom &
Broderman Smeds 1997).

2.1.2 Montessoripedagogiken

Om Montessoripedagogiken skulle sammanfattas med en endaste mening sa skulle
den lyda: ”Folj barnet” (Hedlund 1995 sid. 8). Med andra ord ska
Montessoripedagogiken utga fran varje barns individuella behov med sjidlva barnet i
fokus. Enligt Skjold Wennerstrom & Broderman Smeds (1997) bygger
Montessoripedagogiken pa barnets psykiska utveckling och grundar sig pa Maria
Montessoris egen forskning och iakttagelser.

Néagra saker om barn som Maria Montessori kom fram till var att de ar fullt kapabla
att vilja sjilva, att de kan repetera 6vningar och har en stark koncentrationsformaga
nar de sysselsatter sig med nagot intressant och att positiv eller negativ forstarkning
inte ar nodvandig for barnets inlarning. Det som framst kéannetecknar
Montessoripedagogiken kan sammanfattas med att barn ska respekteras for den
aktivitet de genomfor och visar intresse for. Deras unika inlarningsforméga skall tas
tillvara pa. Barnen lar sig med flera sinnen och med hela kroppen och darfor ska de fa
prova sig fram och gora egna erfarenheter. Det ar viktigt att de sjilva far vilja
sysselsiattning da den aktivitet som de sjialva kanner lust for forstarker inlarningens
effektivitet. De ska dven fa vilja om de vill sysselsitta sig sjalva eller i sallskap med



andra barn. Aktiviteten ska diaremot vara introducerad av en larare sa att barnet
forstar syftet och inte anviander materielen pa ett siatt som inte frimjar inlarning.
Lararen tar pa sig rollen av en handledare snarare &dn den traditionella mer
undervisande lararrollen. Miljon ska vara forberedd med material, 6ppna ytor dar
barnet kan rora sig fritt och bli stimulerad och kidnna att kunskapsbehovet blir
tillgodosett.

2.1.3 Miljon

Den forberedda miljon innefattar en miljo med ett stort utbud av didaktiskt material
vars syfte ar att hjalpa barnet att utveckla sig sjalv intellektuellt, psykiskt och fysiskt.
(Hainstock 1999). En Montessoriklass ar alltid aldersintegrerad for att framja
samarbete mellan olika aldersgrupper och for att barns mognad ar sa individuell. Ett
barn som ar f6tt i december har ju generellt siatt utvecklats mycket mindre an ett barn
som ar fott i januari samma ar. Dessutom finns inget fast schema med tider for raster
eller &mnen d& det ar barnets vilja som ska styra vad det vill arbeta med (Skjold
Wennerstrom & Broderman Smeds 1997). Hainstock (1999) menar att barnet
behover fa kdnna att det far avsluta det jobb det haller pa med och inte bli avbruten i
onodan dé detta kan leda till frustration och i virsta fall att intresset gar forlorat. Att
inte ha fasta tider for annat dn lunch och nir dagen borjar och slutar ger barnet
mojlighet att sjalv fa kidnna nar den ar klar. Om ett barn fascineras av matematik sa
kan barnet fa halla pa med det sé lange det kidnns stimulerande och byta till ett annat
arbetsomrade nir det egna intresset snarare svalnar dn att en larare siger at barnet
att lagga ifran sig bockerna och ga pa rast. Klassrummet ska vara inrett sa att barnet
fritt kan rora sig och vilja vart och med vem den ska arbeta med.

For att hjdlpa ett barn maste vi forse honom med en miljé6 som gor det mojligt for
honom att utvecklas i frihet. Barn ar pa viag genom en period av sjalvforverkligande och
allt som behovs, dr att man oppnar dorren fér dem. (Hainstock 1999 sid. 113)

All material ska finnas inom rackhall sa att inte ldraren behdver tillfragas niar nagot
ska plockas fram. Detta ger enligt Montessoripedagogiken barnet storre sjalvrespekt.
De har inte heller en fast biank utan snarare en lada med tillhorigheter som de kan
bara med sig till den plats de vill vara pa (Skjold Wennerstrom & Broderman Smeds

1997).

2.1.4 Montessorimaterialet

Materialet som aterfinns i Montessoriklassrummets hyllor har till syfte att inspirera
barnet till fortsatt larande. Materielens syfte ar tvadelat. Den ska vara ett konkret
hjalpmedel som underlattar forstaelse men ocksa indirekt en forberedelse mot senare
moment. Materielen ska i sa stor utstrackning som mojligt vara sjalvrattande sa att
barnet rattar sig sjalv snarare an att en liarare péatalar felen da detta enligt
Montessoripedagogiken ger en storre drivkraft. I skolan kan dock viss rattning
forekomma for att hjalpa barnen att komma vidare i sin utveckling. For att ge "ratt”
materiel kravs en observant och lyhord larare. Detta dr en av anledningarna till att
mycket Montessorimaterial ar tillverkat av pedagogerna sjialva. Nar barnet beharskar
kunskapen sa vil att de inte langre behover materielen lagger de automatiskt det at
sidan. Inom Montessoripedagogiken kallas detta for abstraktion (Skjold
Wennerstrom & Broderman Smeds 1997). Det kan liknas vid att en person som har
automatiserat multiplikationstabellerna inte tar fram minirdknaren da det ar bade
mer omstandligt och tar lingre tid 4n att rdkna ut talet i huvudet.



2.1.5 Liararen

Hainstock (1999) beskriver lararen i en Montessoriskola som en lank mellan barnen
och den forberedda miljon. Crain (2000) beskriver lararen mer som en mentor och
foljeslagare en nagon som hela tiden liagger sig i vad barnet ska gora och inte gora.
Skjold Wennerstrom & Broderman Smeds (1997) ser lararrollen som nagon som ska
vacka nyfikenhet och motivation for alla amnen. Med dramatik, lockande uppgifter
och spanning motiverar pedagogen barnen till att vilja lara nytt och utveckla sig
sjalva. Pedagogen tander alltsd den gnista som behovs for att barnen sjalva ska kidnna
sig manade att nira sin kunskapstorst.

Liraren maéste viagleda barnet utan att barnet i alltfér hog grad d4r medveten om lararens
nirvaro; lararens uppgift ar att alltid vara beredd att tillhandahéalla den hjilp som
onskas, men att aldrig utgora nédgot hinder mellan barnet och barnets upplevelse.
(Hainstock 1999 sid. 120)

Pedagogen maste vara en noggrann observator med formagan att locka och gora
barnet nyfiket men sen inte vara i vagen for barnets utveckling. Genom denna
observation kan pedagogen se nir det ar dags att presentera ny materiel sa att barnet
utvecklas dn mer. Forutom att motivera, observera och ge en knuff i ritt riktning vid
behov maste pedagogen dven ge de ramar inom vilken undervisningen ska ske. Varje
amne ska ha en tydlig plan som dels visar de uppgifter som barnen kan arbeta med
men ocksa hur utvecklingen inom dmnet ska ske under aren. Helhetssynen ar viktig
inom Montessoripedagogiken. Barnet sjilv ska vara medveten om planen och med till
exempel kryss i sin personliga planeringsbok kan det se sin egen utveckling inom alla
amnen da krysset symboliserar ett uppnatt mal. De ser da sjidlva vad de ska arbeta
med vilket ytterligare stiarker deras sjalvstandighet. Sjalvklart maste pedagogen hélla
sig till den svenska ldaroplanen. Méanga ginger ses den som ett minimimatt pa vad
barnet ska kunna an ett kunskapsmal i sig (Skjold Wennerstrom & Broderman Smeds

1997).

2.1.6 Holistiskt synsatt

”Att lara sig nagot ar som att lagga ett pussel: vet man hur helheten ser ut, sa ar det
lattare att passa in detaljerna” (Hedlund 1995, sid. 70). I exempelvis d&mnet geografi
utgdr undervisningen fran ett holistiskt synsatt. Istdllet for att borja lira sig om
naromradet kring skolan och kommunen borjar en Montessorilirare med hur
universum skapats, till hur jorden skapats, hur kontinenterna och jordskorpan
hanger ihop och ar sammansatt for att sluta vid naromradet. I historieimnet anviands
ofta tidslinjer for att hjilpa barnen fa perspektiv och skapa sammanhang. I
matematik gar utbildningen fran det konkreta till det abstrakta for att barnet lattare
ska se egennyttan och meningen med sjalva amnet (Skjold Wennerstrom &
Broderman Smeds 1997). Maria Montessori talade dven om en kosmisk utbildning
dar allt fran doda ting som stenar till djuren och barnet sjalv foljer en kosmisk plan.
Vi ar alla en del av det och allting hanger ihop.

Ingenting presenteras som isolerade fakta. Barnen ska verkligen inspireras av att vara
en del av helheten, kiinna beundran och forundran 6ver allt levande s att de ocksi som
vuxna fortsdtter att vara nyfikna péd allt omkring dem (Skjold Wennerstrom &
Broderman Smeds 1997, sid. 151).

Maria Montessoris mal med detta synsatt var att skapa en varld som stravar efter fred
och sammanhallning och att denna varld ska borja med barnen.



2.1.7 Kritik mot Montessoripedagogiken

Enligt Hainstock (1999) har Montessoripedagogiken fatt utsd mycket kritik. Bland
annat har det funnits utévare som kampat for att pedagogiken inte ska dndras utan
istéllet forsokt halla kvar den ursprungliga idén utan att ta hansyn till modern
forskning eller forandringar i samhallet. Maria Montessori bidrog delvis sjalv till
denna attityd da hon under senare delen av sitt liv havdade att det enbart var hennes
lararutbildning som var den ratta. Vid hennes dod fanns det da f& som kunde utbilda
inom Montessoripedagogiken. En orsak till detta var att hon runt 1920 dndrade sitt
synsitt fran att vilkomna ny forskning och experiment till att lagga mycket av sin
energi pa att bibehalla sin pedagogik och hela Montessorirorelsen. Det var som om
hon kédnde att metoden var fullindad och inte kriavde nagra ytterligare forandringar.
Enligt Lillard (1976) fick Montessoripedagogiken kritik for att den inte var tillrackligt
social. Materialet och undervisningsformerna ansdgs enbart gynna ett
individualistiskt synsatt. Hainstock (1999) menar att Montessoripedagogiken forvisso
ser pa barnet som en individ och inte som en grupp barn men att den forberedda
miljon inbjuder till samarbete, hjalpsamhet och tillit. Montessorimetoden har ocksa
blivit utnyttjad av manniskor vars syfte ar att fa kortsiktiga ekonomiska vinster vilket
har paverkat pedagogikens anseende negativt. Skolor med Montessoriinriktning har
Oppnats utan att egentligen bedriva dess pedagogik. Montessorimaterial har kopts in
men utan en pedagog med forstaelse for pedagogiken, miljon och dess materiel
forloras syftet och den pedagogiska verksamheten riskerar att bli lidande och
meningslos.

2.1.8 Montessoripedagogiken i praktiken

I laroplanen for forskolan (Lpfo 98) star bland annat att forskolan skall vara grunden
for barnets livsldnga larande och att sarskild hansyn ska tas till barnets behov.
Utbildningen som bedrivs i forskolan ska alltsa utga ifran barnet och det understyrks
att utbildningen inte kan se likadan ut for alla. Liknande lydelse patréaffas i
laroplanen for det obligatoriska skolvdsendet (Lpo 94) och att sarskild hansyn ska tas
till elevens erfarenheter och bakgrund. Aven Dewey och reformpedagogiken menar
att varje barn ska bemoétas individuellt och med héansyn till sina individuella behov
(Dewey 2007).

Verksamheten skall utgd frdn barnens erfarenhetsvirld, intressen, motivation och
drivkraft att stka kunskaper. Barn soker och erovrar kunskap genom lek, socialt
samspel, utforskande och skapande, men ocksd genom att iaktta, samtala och
reflektera. (Lpfo 98 sid. 6).

Enligt Lonning Stremnes (1995) bygger Maria Montessoris pedagogik pa att sarskild
hansyn ska tas till stimulans och respekt for den enskilda manniskan och dennes
frihet. Med frihet menade Maria Montessori att den skulle vara inom tydliga ramar.
Sjalvklart ar inte barnet fritt att gora vad det vill men genom att veta vad det far och
inte far gora ges barnet en valmgjlighet att rora sig fritt i sin miljo, vélja vad, hur och
hur lange det ska lara sig. Montessoripedagogiken stodjer det som stér i bade Lpfo 98
och Lpo 94, undervisningen ska utga fran barnets behov men inom en tydlig struktur.
Pramling Samuelsson & Sheridan (2003) menar att det inte ar undervisningen eller
inlarningen i sig som skall sattas i fokus utan barnets erfarenheter och hur det
anvander sig av dessa for att skapa mening i relation till sin omvarld. Fokus ska alltsa
koncentreras pa barnet.



I Montessoripedagogiken ses barnet som en liten manniska med viktiga rattigheter,
egen vilja och behov snarare dn nagon som ska underkasta sig den vuxnes vilja
(Skjold Wennerstrom & Broderman Smeds 1997). Eva Johansson (2003) menar att
det finns tre sitt att uppfatta barnperspektivet. Det forsta sittet ar att pedagogen ser
barnet som en medmanniska som det ska tas hansyn till och moter det pa dess egna
villkor och som nagon som forsoker sitta sig in i barnets situation. Det andra sittet ar
att pedagogen visar stor respekt for barnets integritet och later det ha kontroll 6ver
situationen och bestimma sjalv vilket inger en kansla av sjalvbestimmande. Det
tredje sittet ar att den vuxna vet battre. Den vuxne bestimmer malen for barnen och
visar tydligt att den vuxne ar en auktoritet. Lararen i Montessoripedagogiken ar ett
mellanting mellan de tva forsta. Pedagogen stravar efter att mota barnet pa dess
villkor och visar respekt for barnets vilja. Laroplanerna sitter de yttre ramarna och pa
si sitt indirekt gor pedagogen till en auktoritet. Aven om Montessorildraren ir en
auktoritet sa ska denne inte vara auktoritar. Daremot ska ldraren vara en forebild for
barnen och maéste alltsé vara starkt medveten om sitt eget beteendemonster (Skjold
Wennerstrom & Broderman Smeds 1997).

I Montessoripedagogiken ska eleven sjalv ta ansvar for sin undervisning utifran en
tydlig struktur (Skjold Wennerstrom & Broderman Smeds 1997).

Undervisningen skall bedrivas i demokratiska arbetsformer och forbereda eleverna for
att aktivt deltaga i samhallslivet. Den skall utveckla deras forméga att ta ett personligt
ansvar. Genom att delta i planering och utviardering av den dagliga undervisningen och
fa vilja kurser, &mnen, teman och aktiviteter, kan eleverna utveckla sin formaga att
utova inflytande och ta ansvar (Lpo 94 sid. 5)

I laroplanen for det obligatoriska skolviasendet (Lpo 94) star det alltsa att eleven pa
ett aktivt satt ska ta ett personligt ansvar for sin utbildning och
Montessoripedagogiken ska precis som alla andra pedagogiska riktningar uppfylla
det som laroplanen sidger. Det star dven att eleven aktivt ska fa vilja bland annat
amnen och aktiviteter for att utveckla sin egen formaga att ta ansvar. Denna tanke
aterfinns i allra hogsta grad inom Montessoripedagogiken.

Pramling Samuelsson & Sheridan (2003) menar att for att ett barn ska kianna sig
delaktigt kravs en pedagog som lyssnar pa barnet och tar barnets perspektiv. Den
vuxne behover kunna anvianda sig av sin kunskap om barns utveckling och larande
genom att lyssna, observera och tolka deras agerande. I Montessoripedagogiken
forvantas pedagogen intensivt observera och reflektera over barnens individuella
utveckling for att denna ska kunna dra slutsatsen nir barnet dr moget att utmanas
och ga vidare i sin personliga utveckling. Pedagogen forviantas reflektera 6ver hur
barnet lar sig. Pramling Samuelsson & Sheridan (1999) menar att om pedagogerna
ska kunna gora det maste de vara medvetna om att barn lar sig pa ménga olika sitt
och i olika takt. En av Montessoripedagogikens grunder ar att barn lar sig med flera
sinnen, genom repetition och genom att observera vad en vuxen eller vad ett annat
barn gor (Skjold Wennerstrom & Broderman Smeds 1997). Montessoripedagogiken
tar alltsd hansyn till det att “undervisningen skall anpassas till varje elevs
forutsattningar och behov” (Lpo 94 sid, 4).

I Montessoripedagogiken bor en pedagog visa barnet hur det ska gora for att sen
sjalvstandigt kunna genomfora aktiviteten utan tillrattavisning om det blir ritt eller
fel da barnets stravan att gora det ratt ar starkare an lararens berom eller klankande.
Den vuxna fungerar som en forebild och ett gott exempel barnet tar efter. Barnet far



darmed hjalp for att klara sig sjalv (Skjold Wennerstrom & Broderman Smeds 1997).
Denna tanke aterfinns dven i Vygotskijs pedagogik, han menar att barnet liar sig
tillsammans med nagon annan for att sedan kunna gora det sjilv (Strandberg 2006).

Det pedagogiska materialet ska aven vara utformat s att det ar sjilvrattande sa att
barnet inte behover fraga lararen om det gjort ritt. I forskolan har en stor del av det
barnet forvantas lara sig till syfte att gora barnet sjalvstandigt. Barnet ska lara sig
knyta skor, kla pa sig, plocka undan efter sig men ocksa forsta fenomen i sin omvarld.
Manga ganger sker detta omedvetet i forskolan men pedagogen bor fungera som en
medveten lank till barnens kunskapsutveckling (Pramling Samuelsson & Sheridan
1999). I forskolans laroplan (Lpfo 98) star det att barnet under viagledning av den
vuxne ska lara sig att 6ka sin kompetens men ocksa fa hjalp att tro pa sig sjalv och sin
egen formaga. Som tidigare namnts har Montessoripedagogiken en tanke med att
barnet ska lara sig klara sig sjéalva for att pa sa sitt starka sin sjilvkéansla och tron pa
sig sjalv.

Forsell (2005) menar att laroplanen i storre utstrackning an tidigare har likheter med
Maria Montessoris pedagogik. En av forklaringarna ar att Lpo 94 inte ger nagon
tydlig beskrivning om hur sjilva larandet ska ga till utan ar mer resultat- och
malstyrd. Detta ger en stor frihet for lararen att bedriva alternativ pedagogik som
tillexempel Vygotskij, Waldorf eller Montessori. Dessa mél ar forvisso allmant
skrivna men valdigt omfattande och for att lararen ska kunna uppna maélen maste
den klassiska ensamarbetande lararrollen 6verges till forman for ett lararlag dar olika
kompetenser kompletterar varandra (Brynolf, Carlstrom, Svensson, Wersill 2007). 1
Lpfo 98 lyfts att pedagogen ska vara en reflekterande praktiker som tillsammans med
kollegorna diskuterar pedagogik och dess utveckling. Samtliga mal i Lpfo 98 ar
skrivna som att det ar lararlaget som tillsammans ska strava mot att uppna malen.
Denna fraga lyfts inte fram i Lpo 94 och de enskilda malen ar istéllet uttryckta i att
”lararen skall”.

Montessoripedagogiken lagger stor vikt vid den ordnade miljon och hur pedagogen
har ansvaret att sammanstilla den sa att miljon stimulerar barnet till att vilja och
kunna lira sig pa sitt eget satt (Skjold Wennerstrom & Broderman Smeds 1997). 1
Lpo 94 star det att skolan ska erbjuda en miljo som pa basta sétt bidrar till elevens
kunskapsutveckling. I Lpfo 98 betonas att barnen ska erbjudas en miljé dar larande
bildar en helhet tillsammans med fostran och omtanke. Maria Montessori ansag att
barnet ska fostras till sjalvdisciplin. Barnet ska lyda for att det vill gora det och nar
barnet lyder ska det goras med glddje. Vilket dessutom helt och hallet ar
overensstammande med John Deweys och hans reformpedagogik (Dewey 2007). Den
forberedda miljon ar som tidigare namnts utmarkande for Montessoripedagogiken.
Miljon ska vara stimulerande for barnet att lira sig i. Barnet ska veta var allt finns sa
att det inte behover fraga lararen om lov sa fort det ska hamta ett arbetsmaterial
(Skjold Wennerstrom & Broderman Smeds 1997).

Lpo 94 sager att skolan ska ge overblick och sammanhang. Genom ett historiskt,
miljo, internationellt och etiskt perspektiv ska pedagogen i sin undervisning skapa
globala sammanhang och verka for hallbar utveckling. I Lpfé 98 lyfts det tematiska
arbetssiattet som ett sdtt for barnen att skapa sammanhang. Inom
Montessoripedagogiken forsoker man aterskapa dessa perspektiv. For Maria
Montessori ville lyfta fram dessa for att skapa och fostra barn som tar hansyn till



miljon och varnar om fred. I Montessoripedagogiken efterstravas ett holistiskt
perspektiv i alla amnen (Skjold Wennerstrom & Broderman Smeds 1997).

2.2 Forskning om Montessoripedagogers arbetssitt

Under litteratursokningen till det har arbetet stod det klart att det finns valdigt lite
forskning kring Montessoripedagogiken i Sverige och i resten av varlden. Utan
forskning finns alltid risken att pedagogiken utarmas.

Birgitte Malm ar fil.dr i pedagogik och dr en av fad i Sverige som forskar om
Montessoripedagogiken. Hon har sjdlv flera ars erfarenhet som ldrare inom
Montessoripedagogik. I avhandlingen Reflektioner kring ldrares liv och verksamhet
(2006) beskriver hon atta verksamma Montessorildrares yrkesberittelser. Malm
(2006) undersoker bland annat av vilka anledningar som lararna valde
Montessoripedagogik och i undersokningarna kom hon fram till att det bland annat
var individrespekten, sjalvstandigheten, barnets frihet och det holistiska perspektivet
som paverkade. Engagemanget hos lararna sjalva var ocksa en faktor som paverkade
valet av pedagogik enligt hennes undersokning. Pedagogerna hade dessutom en
positiv instéllning till sjalva Montessorimaterialet och ansdg att miljon framjade
kritiskt tankande.

Begrepp som har nimnts av dessa ldrare och som har haft storst personlig betydelse for
dem inbegriper helhetsperspektiv, frihet, respekt for barnet, livsldngt ldarande,
ansvarstagande, den forberedda liarandemiljon, oberoende och ldrarens entusiasm
(Malm 2006, sid. 139).

Dessa verksamma larare hade svart att finna omraden inom Montessoripedagogiken
som de inte stodde eller holl med om men kénde ett starkt behov av att forsvara sitt
arbetssitt gentemot det traditionella arbetssidttet. Pedagogerna ansag aven att
gillande laroplan i stor grad overensstimmer med Montessoripedagogiken. Malm
(2006) ar noggrann med att poangtera att hennes resultat inte kan generaliseras for
samtliga Montessorilarare i Sverige men att det dndd kan representera manga
Montessorilarares synsatt.

Aven om man inte kan generalisera de resultat som framkommit till hela populationen
av Montessorildrare i Sverige, kan man anta att mycket av det som kommit fram i
studien ocksé ar giltigt for manga andra Montessorildrare (Malm 2006, sid 169).

Malm (2006) refererar till en tidigare studie hon genomfort om Montessorilarare.
Det som da studerades var vilka personliga skidl man haft till att vilja
Montessoripedagogik samt vilka virderingar dessa personer hade. De tillfragade
pedagogerna lyfte fram flera fordelar med pedagogiken. Bland annat att barnen blir
sjalvstandiga, har mojlighet att lara sig i sin takt och lar sig efter sin forméga.
Pedagogerna ansag att de hade storre mojligheter att mota barnet pa deras egen niva
och att barnets sjidlvkinsla utvecklades. De sig pa sig sjialva som handledare och
observatorer snarare an larare och att den forberedda miljon och att klasserna hade
blandade aldrar gynnade larandet. De fa nackdelar som nimndes var att det forelag
en risk att barnet genom det individuella larandet kunde utveckla en okanslighet for
andra manniskors behov samt att barnen riskerade att bli egocentriska.



2.3 Sammanfattning

Montessoripedagogiken ska ses som en pedagogik dar barnets behov sitt i centrum.
Det ar barnets lust att lara som ar den storsta drivkraften och lararen har till uppgift
att skapa en miljo som gynnar lirandet bade i utformning och med det konkreta
material som ryms dari. Lektionernas innehall styr barnet sjialv 6éver inom tydliga
ramar. Lektionen avbryts inte av rast eller att de ska byta amne utan ar tillrackligt
ldng sa att barnet kan kanna att det far avsluta det de paborjat. Lararen sjalv fungerar
som en motiverare med syfte att vicka barnets lust att lara men stor inte nar barnet
pa egen hand eller tillsammans med kamrater arbetar med uppgifter eller material.
Daremot sker noggranna observationer for att kunna sitta in ratt stod eller uppgifter
for att barnet ska utvecklas i en gynnsam riktning.

Det kan tyckas att laroplanen for forskolan (Lpfo 98) och laroplanen for det
obligatoriska skolviasendet (Lpo 94) ar ganska samstammiga med tankarna inom
Montessoripedagogiken. Liroplanerna har uppenbarligen hamtat inspiration fran
manga pedagogiska grundtankar och ar tillrackligt allmint skrivna for att
Montessoripedagogiken och aven andra pedagogiska inriktningar utan storre
svarigheter kan rymmas inom dem. Carlsson (2000) menar att liroplanen ar ett
styrmedel som alla pedagogiska inriktningar ar helt understillda. Bade i laroplanen
och inom Montessoripedagogiken aterfinns flera likheter med Deweys
reformpedagogik och Vygotskijs pedagogik.

Birgitte Malm (2006) har forskat i Montessoripedagogik. Hon har bland annat
koncentrerat sig pa hur pedagogerna sjalva uppfattar sin pedagogik och hur de
motiverar sitt val. Nagra av de resultat som Malm kom fram till var att larare inom
Montessori var starkt engagerade. De sdg bland annat det holistiska synsittet,
barnperspektivet, Montessorimaterialet, den ordnade miljon som nagra av fordelarna
med pedagogiken. De hade pa det hela taget svart att se nagra storre nackdelar men
ansag att det fanns en risk att eleverna riskerade att bli egocentriska pa grund av det
individuella larandet. Pedagogerna sag aven sin roll i skolan som handledare och
observatorer snarare dn den klassiska lararrollen. Pedagogerna som medverkade i
Malms undersokning ansdg dven att laroplanerna stodde Montessoripedagogikens
tankar.

3. Metod

I det har avsnittet kommer vi ndrmare att forklara var valda metod. Vi har valt en
kvalitativ forskningsmetod som utgar fran analyser av ett dussin djupintervjuer.
Stakat (2005) betonar att metoden ar lamplig dd huvudsyftet ar att forsta och tolka
den empiri som framkommer under intervjuerna.

Med uttrycket traditionell pedagogik menar vi en pedagogik som ej har sitt ursprung i
nagon specifik pedagogisk riktning utan kan till exempel vara en blandning av olika
riktningar medvetet eller omedvetet. Detta upplever vi vara den pedagogik som ar
framst forekommande pa vara skolor och som har sin grund i den traditionella
lararutbildningen.
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3.1 Forskningsstrategier

Denna undersokning baserar sig pa en kvalitativ ansats med semistrukturerade
intervjuer som datainsamlingsmetod. D& vi har tolkat och forsokt forsta de resultat
som framkommit av intervjuerna lampar sig en kvalitativ ansats med
semistrukturerade intervjuer mer vial dn en kvantitativ ansats. Vi har valt att
generalisera informanternas uppfattningar for att finna monster i det som sags.
Empirin som vi fir genom intervjuerna har vi valt att kategorisera for att resultatet
skall bli mer lattoverskadligt och tydligt.

3.2 Datainsamlingsmetod

Vi valde intervjuer som datainsamlingsmetod da syftet var att fa sa utforliga
redogorelser fran respondenterna som mojligt. For att datainsamlingsmetoden
ytterligare ska passa studiens syfte valde vi semistrukturerade intervjuer. Denna
intervjumetod innebar att det ar latt att hélla sig till amnet da flera intervjufragor har
forberetts, men ger intervjuaren frihet att vara flexibel gillande ordningsfoljden av
fragorna och eventuella uppfoljningsfragor (Denscombe 2009). Vidare ger en
semistrukturerad intervjuform intervjuaren mojlighet att hélla sig till 6ppna fragor
vilket ger utforliga svar, nagot som lampar sig for att fa fram de resultat som kravs for
att besvara forskningsfragorna. Ytterligare fordelar med metoden ar att intervjuaren
kan kidnna av kanslostamningar i svaren och folja upp tankegangar. Dock ar det
viktigt att ha i dtanke att denna metod kraver stor kapacitet fran intervjuaren da den
kraver foljsamhet fran den som genomfor intervjun (Stukat 2005). Dessutom var
denna metod mycket tidskravande, da vi spelade in samtliga intervjuer och
transkriberade dem i sin helhet. Fordelen med detta tidskravande arbete var att vi €j
gick miste om nédgon information da vi kunde koncentrera oss fullstindigt pa
respondenten, vilket vi ej tror varit mgjligt om vi i stéllet for inspelning valt att
anteckna under intervjuns gang.

3.3 Urval

Eftersom informationen fran informanterna ar direkt avgorande for att kunna
besvara forskningsfragorna ar ett slumpvis urval uteslutet. Vi har darmed valt ett
riktat urval dar informanterna ar utbildade inom Montessoripedagogik saval som
traditionell pedagogik. Avgorande dr ocksa att de ndgon gang varit verksamma inom
de bada pedagogiska inriktningarna. Nyckelpersonerna har valts medvetet just med
anledning av den information de har att erbjuda (Denscombe 2009). For att fa sa
bred och utforlig information som mojligt men anda hélla oss till ett rimligt omfang
har vi valt att intervjua tolv stycken informanter.

3.4 Databearbetning och analysmetoder

D4 vi valt en kvalitativ forskningsmetod med djupanalyser av inkommen empiri
medfor det att vi har transkriberat den data vi fick fran informanterna. Materialet
analyserades stegvis genom noggrann och upprepad lasning. Genom detta hittades
monster i informanternas uttalanden som vi kategoriserade och tolkade for att kunna
besvara forskningsfragorna (Stikat 2005).

For att fa en battre och tydligare bild av materialet skrevs transkriberingarna ut. Vi
kategoriserade transkriberingarna med hjilp av fargkoder for att pa sa sitt kunna
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urskilja viasentligheter. Vi valde att kategorisera empirin utifrdn véra
forskningsfragor.

3.5 Reliabilitet och validitet

Med reliabilitet och validitet menas att studien ar tillforlitlig samt att matmetoden ar
lampad for studiens syfte (Stukat 2005). Var forskning baseras pa kvalitativa
djupintervjuer, en metod som vi anser vara vil lampad for att besvara vara
forskningsfragor vilket ger forskningen hog validitet. Vi har med omsorg valt
informanter som varit verksamma inom bade traditionell pedagogik och
Montessoripedagogik. Dessa anser vi vara bast lampade for att kunna besvara vara
forskningsfragor vilket bidrar till en okad reliabilitet. Eventuella reliabilitetsbrister
skulle kunna vara om informanterna eller vi feltolkat svar och fragor pa ett satt som
kan vara missvisande. Ett sitt att undvika feltolkningar ar att folja en intervjuguide i
samtliga intervjuer och tillsammans tolka informanternas svar.

3.6 Forskningsetiska stillningstaganden

I Denscombe (2009) star det att alla forskare skall vara etiska i sitt forhallningssatt.
Stukat (2005) rekommenderar att forskaren tar hansyn till informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. For att uppna de
forskningsetiska principerna har vi valt att hélla oss till dessa fyra etiska principer for
att skydda de nyckelpersoner som intervjuas. Inledningsvis skickade vi ett missivbrev
till berorda pedagoger pa de skolor som omfattades av var studie. I brevet klargjordes
studiens syfte tillsammans med en forfraigan om de berérda kunde tanka sig att stilla
upp i studien eller inte. I brevet klargjordes det att deltagandet ar helt frivilligt, att
uppgifter om deltagarna kommer att behandlas konfidentiellt och att den information
som framkommer enbart kommer att nyttjas i syfte att besvara forskningsfragorna.
Utifrain de som kunde tdnka sig stilla upp i studien valdes tolv pedagoger att
intervjua. Till de som valde att stilla upp péa intervju repeterades informationen om
att studien ar helt frivillig och att de nar som helst kunde avbryta intervjun eller att
valja att inte svara pa en fraga. Genom att nyckelpersonerna sjilva valde om de ville
stilla upp uppfylls samtyckeskravet. Nyckelpersonerna som valdes ut fick sjilva vilja
pa vilka villkor de vill att intervjun skulle genomfora som till exempel tid och plats.
Tillsammans med den information som ges genom det inledande brevet och
informationen som de nyckelpersoner som valdes ut fick, lyckades vi aven att
uppfylla informationskravet.

Uppgifter om nyckelpersonerna kommer att behandlas konfidentiellt for att uppfylla
konfidentialitetskravet. Detta innebar att namn pé deltagarna och 6vrig information
som 4r irrelevant for att besvara forskningsfragorna har utelamnats for att i sa stor
man som mojligt hilla dem helt anonyma. Givetvis fick deltagarna i intervjun
information om detta. Den information som inkommit genom intervjuerna har
forutom att behandlas konfidentiellt enbart nyttjats for att besvara de
forskningsfragor som studien syftar till vilket uppfyller nyttjandekravet. Som namnts
tidigare har deltagarna i studien &dven fatt detaljerad information om
konfidentialiteten och hur informationen skall anvandas.
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3.7 For- och nackdelar med valet av metod

Som tidigare namnts sa valdes en kvalitativ ansats for insamling av empiri. Det finns
givetvis bade for- och nackdelar med denna metod men nir de stilldes mot varandra
sa viagde fordelarna over. Den storsta fordelen som talar for metoden ar att
forskningsfragorna skulle ha varit valdigt svara att fi besvarade med en kvantitativ
ansats da svaren fran en enkét tenderar att bli mycket kortfattade och darmed valdigt
begransade. I studien var vi intresserade av hur informanterna bland annat
uppfattade sin pedagogik, deras kunskapssyn och om vi kunde se nagot samband
mellan de pedagoger som valt att vidareutbilda sig inom Montessoripedagogiken.
Dessa fragor skulle nog ha kunnat stillas i en enkdt med kvalitativ ansats men svaren
i den typen av enkit skulle ha blivit mycket korta och ha riskerat att inte gett sa
uttommande svar som kravts for att besvara forskningsfragorna. Vidare sa
efterstravade vi den personliga kontakt som en intervju medger da intervjuaren kan
vara foljsam under intervjun och fa informanten att vidareutvecklas sarskilt
intressanta omraden. Vi dr medvetna om att vi kunde ha valt en strukturerad
intervjuform for att fa forskningsfragorna besvarade. Den metoden har stora likheter
med frageformuldrsmetoder (Denscombe 2009). Anledningen till att vi inte valde en
strukturerad intervjuform som metod var att vi ville ha friheten att vilja
ordningsfoljden pa intervjufragorna och kunna félja upp fragor diar svaren blev
sarskilt intressanta.

Svaren ar Oppna och betoningen ligger pa den intervjuade som utvecklar sina
synpunkter. (Denscombe 2009, s 235)

En nackdel med intervjuer ar att transkriberingen kan komma att bli mycket
tidsédande och att den kan resultera i manga sidor att halla reda pa (Stukat 2005).
Trots att s4 ménga som tolv respondenter valdes tog vi oss tiden att transkribera allt
da vi ville undvika att gd miste om relevant information. Stukat (2005) menar att
mycket tid kan sparas om irrelevant information sorteras bort redan innan den
transkriberas och att man da kan utoka undersokningsgruppen nagot men att den
som transkriberar da maste vara medveten om att relevant information riskerar att
forsvinna.

4. Resultat

I det hir avsnittet kommer vi att presentera den empiri vi fatt fran de djupintervjuer
vi utfort med tolv stycken pedagoger. Vi har intervjuat pedagoger som alla varit
verksamma inom de bada pedagogiska riktningarna, det vill siga traditionell
pedagogik samt Montessoripedagogik. Hur liange de varit verksamma inom
respektive pedagogik ar spritt informanterna emellan, alla utom en ar i dag verksam
inom Montessoripedagogiken. Detta ska dock inte ha nagon betydelse for var
undersokning da det ar en generalisering av pedagogernas tankar och asikter kring
pedagogikerna vi vill belysa i var undersokning. Vi viljer att inte presentera dem
utifran kon och alder da vi ej anser att detta har relevans for undersokningens
resultat. Vi kommer diarmed endast sarskilja informanterna at med hjailp av fingerade
namn med syfte att halla isar de citat vi presenterar i analysen.
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4.1 Resultatpresentation

Presentationen av resultatet dr uppdelat sa att det pa ett tydligt sitt ska besvara de tre
forskningsfragor som vi har stillt oss i arbetet.

4.1.1 Pedagogernas tankar kring Montessoripedagogik och traditionell
pedagogik

4.1.1.1 Tid

Vara tolv informanter ar 6verens om att en stor fordel i Montessoripedagogiken ar de
sa kallade Montessoritimmarna. En av de informanter vi intervjuat beskriver dessa
timmar som “de heliga timmarna” vilket tyder pa att denna ar positivt stilld till detta
arbetssatt. Informanterna menar att dessa timmar innebar fri tid for barnen att
arbeta med vad de sjalva onskar vilket de menar ska bidra till lustfyllt larande. Vidare
framgar det att man inte har nigra schemalagda raster under dessa pass for att inte i
onodan avbryta en pagaende inlarningssituation. Detta menar de ar en fordel dd man
anser att avbrott kan medfora att ett aktivt arbete blir avbrutet och barnen gar miste
om chansen att fa kdnna sig klara. Informanterna understryker att barnen ges chans
att utvecklas och tilligna sig kunskap utifrdn sin egen individuella formaga och
forutsattning dd de kan arbeta obundet. Vilket dven framhélls som en mer eller
mindre sjalvklarhet av informanterna vi intervjuat, samtliga fortydligar hur viktigt
det ar att folja barnet och inte ett schema med fardiga ramar.

Tva tredjedelar av de pedagoger vi intervjuat anser att den styrda tiden ar en nackdel
i traditionell pedagogik. De belyser ocksa att detta ar en avgorande skillnad mellan
Montessoripedagogik och traditionell pedagogik. En informant sager sa har angaende
Montessoritimmarna:

Att jag kan moéta barnen i olika amnen och inte bara behover ha till exempel svenska
betyder att jag ar valdigt lyckligt lottad. Jag har ungarna hela dagarna och blir vi
matteintresserade da kan vi “moffa” ner oss i det och hélla pd. Om inte alla orkar kan de
vilja att gora klart ndgot annat i stillet.....jag tycker det finns mycket vinningar i det.
(Kerstin)

En annan informant uttrycker sig sa har:

P& kommunalskola blev jag tokig eftersom det var rast efter 40-50 minuter och d& hann
man aldrig klart. Man kanske just hade kndckt koden och da skulle man sla ihop
bockerna. Jag fixar inte det och kan inte sta for det. (Monica)

Tre av pedagogerna vi intervjuat menar dock att Montessoritimmarna inte lampar sig
for alla barn. De fortydligar att en del barn faktiskt behover ha en tydlig struktur och
ramar att folja i sitt skolarbete. Dessa tre informanter menar da att traditionell
pedagogik tenderar att lampa sig battre for dessa barn. Vidare belyser de att det ar
upp till pedagogen att barnets behov blir tillfredsstallt, ddarmed ar det viktigt att
pedagogen ser till barnets basta och anpassar pedagogiken darefter.

Sju stycken av de pedagoger vi intervjuat menar att det fria arbetssittet ar ett otroligt
tidskravande och intensivt arbete. Det beror bland annat pa att barnen arbetar med
manga olika uppgifter pa olika nivaer under samma arbetspass. Dessa informanter
menar att pedagogen maste ha méanga bollar i luften och stindigt observera,
reflektera och dokumentera barnens arbete. Detta framhaller de som nédvandigt for
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att manovrera denna typ av arbetssiatt. Tre av de sju informanterna tar upp
problematiken att bemota eleverna i flera amnen samtidigt. Dessa tre pedagoger ser
det som en eventuell nackdel inom Montessoripedagogiken och pekar pa att det ar
lattare att skapa sig en uppfattning om barnens utveckling i traditionell pedagogik.
Med anledning av att den traditionella pedagogiken utgar frdn gemensamt
arbetsmaterial och arbetsbocker. Dock anser de att det finns en fara med detta
arbetssatt da en eller flera elever riskerar att falla bort.

4.1.1.2 Alder

Tva tredjedelar av informanterna namner att en fordel ar att man har
aldersintegrerade klasser inom Montessoripedagogik. Bland annat for att barnen kan
hjalpa och st6tta varandra samt hitta forebilder och ta efter positiva egenskaper hos
de dldre klasskamraterna. En av informanterna menar ocksa att det skapar dynamik
och en spannvidd av kunskap i klassen vilket denne anser vara en fordel for samtliga i
klassen. Tre av dessa atta informanter lagger extra krut pa att man som pedagog skall
bemoéta barnet individuellt och inte efter arskurstillhorighet. Dessa informanter
menar att man inom Montessoripedagogiken alltid arbetar aldersintegrerat vilket ar
en skillnad mot den traditionella skolan dar det varierar. En informant lyfter fram att
det finns en risk med detta arbetssitt da barnen dven kan ta efter negativa beteenden
fran de aldre klasskamraterna.

4.1.1.3 Presentationer

Sju av tolv informanter ser en fordel i Montessoripedagogikens undervisningsform da
pedagogen gor presentationer infor ett mindre antal barn eller till och med ett enskilt
at gangen. De menar att detta ar ett sitt att anpassa undervisningen till barnets niva.
Vidare menar de att dessa presentationer ska locka och inspirera barnen till ett
lustfyllt larande.

Det giller att locka dem med hjidlp av en lacker presentation och med rostlaget
entusiasmera dem och gora dem nyfikna. (Kerstin)

En nackdel med arbetssittet kan vara att eleverna riskerar att bli alltfor
individualistiska i det sjilvstiandiga ansvaret och arbetet. Tva informanter belyser just
detta men menar vidare att 4r man uppmarksam och verkar for samarbete och
ansvarstagande for varandra undviker man problemet utan stérre svarigheter. Dock
galler det att standigt vara uppmarksam pa problematiken.

4.1.1.4 Arbetslaget

Atta av tolv informanter menar att deras arbetslag betyder vildigt mycket,
anledningen till detta menar de ar for att man samarbetar mycket med andra
pedagoger och delar ansvaret, arbetsbordor och ocksa gladjen. En informant
uttrycker att denne anser att Montessoripedagoger verkligen arbetar tillsammans
mot gemensamma mal. Informanten berittar vidare att nir hon arbetade inom
traditionell skola handlade det mer om ensamarbete och ensamt ansvar vilket
informanten ser som en nackdel inom den traditionella pedagogiken. Informanten
uttrycker sig sa har:

Det blir liksom som en lott i vanlig skola att antingen far du en latt grupp eller en med
mycket problem och sa ska du liksom bara klara det. Samarbetar man kan man dela pa
bordan och gladjen, det tycker jag ar en stor vinst. (Annika)
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Om Montessoripedagogik sager informanten foljande:

Vi jobbar ju ihop, det ser jag som en jittestor vinst dels for att det blir roligare och for
att man ser samma saker, da kan man diskutera hiandelser. Sen tror jag man anstranger
sig ytterligare om man har en kollega. (Annika)

Att samarbeta och dela ansvar om det vardagliga arbetet ser dessa atta informanter
alltsa som en stor fordel. De antyder detta som en nackdel och saknar det i den
traditionella pedagogiken. En informant uttrycker att hon inte kan forstd hur en
ensamt arbetande liarare kan klara av att gora ett bra arbete. Hon menar att det maste
vara omojligt att ensam kunna allt som barnen ska lara sig i forskolan och skolan.

4.1.1.5 Barnperspektiv

Det har genom vara djupintervjuer framkommit att samtliga informanter anser det
vara av mycket stor vikt att bemota barnen pa ett individuellt plan i det pedagogiska
arbetet. De menar att detta ar kidnnetecknande for Montessoripedagogikens
arbetssatt. Samtliga informanter uttrycker det som givet att lata larandet ta form ur
barnets intresse, kunskapsformaga och tidigare erfarenheter. Informanterna menar
vidare att detta skapar lust och relevans till lirandet. En informant sager att ” man
foljer barnet i stillet for det dar pappret med schema” (Isabell) vilket ger en talande
bild pa Montessoripedagogens arbetssitt. Alla informanter dr Overens om att detta ar
en av Montessorispedagogikens starka sidor och darmed en stor fordel.

Barnperspektivet ar viktigt, det ar det som dr grunden, barnen ar viktiga och de ska ha
det bra med de basta forutsiattningarna. (Cecilia)

Forhallningssittet spelar jattestor roll i det har, jag maste ha synen for hur jag ska fa
kunskapen att viaxa hos eleven jag har framfér mig. Jag kan ju sdga massa saker som gar
totalt forbi, det beror pa vem det ar som lyssnar. (Klara)

Informanterna uttrycker en stor respekt for barnet och dess existens inom den
Montessoriska riktningen, de menar att barnet ar betydelsefullt och ska bemotas
darefter. Vidare anser informanterna att detta saknas i traditionell skola och ar
darmed en nackdel inom den traditionella pedagogiken. En av informanterna anser
att man utgar mer fran ett klasstankande inom den traditionella riktningen och man
planerar det pedagogiska arbetet utifran hela gruppen medan man i jaimforelse med
Montessoripedagogiken planerar utifran var enskild individ. Informanten papekar att
detta ar en stor skillnad mellan de tvd pedagogiska riktningarna. Fyra av
informanterna menar att det individualistiska arbetssiattet kan skapa ensamvargar
och alltfor individualistiska elever. Vidare menar informanterna att det ar viktigt att
barnen kan samarbeta och visa forstdelse for andra méanniskor. Darfor jobbar de
medvetet med det och ar uppmarksamma i sitt arbete och informanterna menar att
man da undviker denna risk.

4.1.1.6 Holistiskt

Négot som informanterna menar ar kdnnetecknande for Montessoripedagogiken och
dess arbetssitt ar att man arbetar holistiskt. Sju av tolv informanter menar att de
later larandet ta form ur helheten och sedan fokuserar pad de sma delarna. Detta
menar informanterna hjalper barnet att skapa sig en kéinsla av sin egen betydelse och
existens i forhéllande till omvarlden. Informanterna tar upp detta som en fordel inom
Montessoripedagogiken och de namner det som en nackdel att arbetssittet ej
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existerar i den traditionella skolan och dess pedagogik dar de pekar pa att man
arbetar tvartom namligen gar fran detaljer till helhet.

4.1.1.7 Liromedel

Flertalet informanter, narmare bestamt tio av tolv menar att materialet ar en stor
fordel inom Montessoripedagogiken. De belyser att materialet ar genomtankt,
inspirerande och utformat med tanken att skapa lust till lirande och ska aktivera
flera sinnen. Tva informanter ger hundrakedjor och tusenkedjor som exempel for att
fa en forstaelse for positionssystemet, kvadrat och kubik. Materialet bestar av hundra
eller tusen parlor som sitter i grupper om tio. Genom att lagga tiogrupperna vid
varandra far man en platta med hundra parlor som da representerar area och genom
att lagga tio sddana plattor pa varandra visar man att det behovs 1000 parlor for att
fa ihop en kubik med en sida pa tio parlor. En annan informant talar om bokstaver
och siffror i sandpapper. Barnen far kdnna pa figuren samtidigt som det ser siffran
eller bokstaven och samtidigt som bokstaven ljudas eller siffrans namn sags. Pa det
sattet upplever barnet materialet med flera sinnen.

En nackdel i den traditionella skolan ar enligt en informant risken att man ser
laromedlet i sig som den enda vigen att na laroplanernas mal.

Liromedel ar gjorda for att vara tilltalande och for att sdlja bra. Man far inte tro att de
ar kursen. Det finns en risk att man bara gor det som star i boken utan att reflektera om
varfor eleverna ska gora det. (Klara).

Samtidigt tycker samma informant att det ibland finns en styrka i att alla elever gor
samma sak samtidigt da det kan sporra andra elever att komma langre. Ett laromedel
kan dven vara ett stod for en osdker larare att hitta en struktur.

De intervjuade pedagogerna fortydligar att de tillverkar mycket material pa egen
hand och att de mycket sillan arbetar i fardiga arbetsbocker. Informanterna menar
att fardigt arbetsmaterial sisom matematikbocker inte dr individanpassade i samma
utstrackning som Montessorimaterial. Vidare framhaller de detta som en
nodviandighet for att barnen ska kunna arbeta fritt och for att pedagogen ska kunna
bemoéta dem pa individniva. En av informanterna utvecklar detta och menar att
Montessorimaterialet ska gora det osynliga synligt samt hjalpa till att konkretisera
abstrakta dmnen som till exempel matematik. "Det ar ett vildigt levande och
verklighetsanknutet material inom Montessori”’(Agnes). Av den anledningen menar
informanterna att man arbetar mycket med laborativt material for att synliggora
kunskapen och for att aktivera flera sinnen. Tre av informanterna belyser dven att
materialet skall vara sjalvrattande for att eleverna i storsta méan skall vara
sjalvstandiga i sitt arbete.

En tredjedel av informanterna berattar att de tillverkar mycket arbetsmaterial sjalva
for att ytterligare kunna mota eleven pa ett individuellt plan. Tre av dessa ser det som
en nackdel da det tar mycket tid och ménga ganger méste goras pa deras fritid.

De tio informanter som namner materialet som en fordel inom
Montessoripedagogiken ser avsaknaden av det som en brist i den traditionella
pedagogiken. De menar att man inom traditionell skola ar alldeles for bunden till
fardiga arbetsbocker och darmed inte tillgodoser varje individs enskilda behov.
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Materialets utformning, tillampning och funktion blir dirmed en skillnad mellan de
tva pedagogiska riktningarna.

4.1.1.8 Ovrigt

En informant menar att det finns en risk inom Montessoripedagogiken att man
fastnar i datiden. Hon menar att det ar viktigt att man standigt stravar framat och
forkastar idéer som inte fungerar. Reflekterar inte pedagogerna over vad de gor
riskerar undervisningen att bli platt.

4.1.2 Pedagogernas kunskapssyn och tillimpning

Nar det géller informanternas kunskapssyn har de overlag en liknande uppfattning.
Samtliga informanter ar av den uppfattningen att alla barn lar sig pa olika sitt, med
det menar de att barnen har olika siatt att inhamta kunskap. Vissa barn kan till
exempel vara visuella, andra auditiva eller att de fysiskt behover plocka med saker for
att lattare lara sig och fa en bestiandig kunskap. Informanterna menar att barn lar sig
med flera sinnen och att man som pedagog behover ha detta i atanke i sin
lektionsplanering. En av informanterna sager tillexempel:

Jag kan inte forutsatta att alla kan lira sig pd samma sétt och darfér méste jag ha
variation 1 metoden. (Klara)

Det ar alltsa viktigt att ta hansyn till barns olika larstilar i sin undervisning. En
informant menar att barn under sex ar har ett s kallat taktilt sinne. Det innebar att
barnet absorberar kunskap genom framforallt kiansel smak och lukt och det ar inte
forran barnen blir dldre 4n sex ar som de kan sdgas utveckla en riktig larstil.

Generellt sa ser inte informanterna sig som pedagoger som lar ut kunskap utan
snarare som mentorer som vagleder barnet till hur det sjalv kan finna vagar till hur
det pa egen hand ska finna och tilldgna sig kunskap. Alltsa har pedagogen till uppgift
att hjalpa barnet att kunna hjilpa sig sjalv. Informanterna menar dessutom att de
maste ta hansyn till var barnet befinner sig hiar och nu. De erfarenheter de bar med
sig sen tidigare, hur de sjalva lar sig och hur de kianner sig vid lartillfallet ar faktorer
som paverkar dem och deras kunskapsinhdmtning. Som pedagoger menar
informanterna att de maste utga fran barnet i alla situationer.

Jag kan ju siga en massa saker och det gér totalt forbi. For det beror ju pé var den ar
som lyssnar. (Klara)

En fjardedel av informanterna menar att nagon har uppnatt kunskap nar denna kan
anvanda sig av det denne lart sig i en annan situation. Kunskap ar alltsa inte nagot
som man bara ska kunna rabbla upp utan négot man sjialv kan omsitta och tillimpa
vid ett annat tillfille i en annan situation. En informant menar som exempel att
denna ser nir ett barn verkligen gjort kunskapen till sin egen. Da barnet kan forklara
detta for ett annat barn men anvanda sig av egna ord och exempel.

Samtliga informanter pekar just pa att det ar oerhort viktigt att barnen kénner sig
inkluderade i arbetet for att de ska kianna sig sedda och betydelsefulla. Flertalet
informanter menar att det ar viktigt att pedagogen inte stor eller lagger sig i det
arbete som sker. Sjalvklart med undantag om barnet sjalv ber om hjilp eller som en
informant belyser, om barnet skulle foreta sig nagot destruktivt.
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Nir en elev ska paborja nagot nytt genomfor forst pedagogen nagot de kallar for en
presentation da pedagogen ldagger fram och presenterar ett nytt arbete och material.
Presentationen kan ske med en enskild elev eller i grupp beroende pa vilka elever
som vill f presentationen vid det tillfallet. Majoriteten av informanterna betonar hur
viktigt det ar att presentationen vacker barnens nyfikenhet och lust att lara.

Det giller att locka dem, att duka fram en lacker presentation och visa med rostlaget sa
att de entusiasmeras och blir nyfikna. (Kerstin)

For att presentationen ska bli meningsfull for barnet sa ar det oerhort viktigt att
pedagogen lagger sig pa en lamplig niva. Fyra informanter papekar hur viktigt det ar
att ha kinnedom om vilken niva eleven ligger pa och hur denna lar sig. For att kunna
kinna till vilken niva som ar lamplig pekar nagra informanter pa hur viktigt det ar att
lararen genomfor stiandiga observationer och reflektioner Over sitt och elevernas
arbete.

Uppgiften som de ska jobba med kan jag ju anpassa till olika nivier. Det handlar om att
individanpassa det dar med svérighetsgrad. Som pedagog kinner man av vad de klarar
och en del barn behover fa presentationen repeterad. (Isabell)

Nagot som samtliga informanter tydligt betonar ar att presentationen och det som
eleven sedan arbetar med helt och héllet ska utga fran barnets behov och individuella
forutsattningar. De betonar att larandet ska vara lustfyllt och meningsfullt samtidigt
som flera informanter menar att det ar fa barn som tycker att allt arbete i skolan ar
roligt. Det ar da upp till pedagogen att vagleda och inspirera barnen sa att de som
tycker att ett &mne kdnns mindre roligt, 4nda inser egennyttan och pa sa satt far
inspiration att folja sin planering. En informant sager att en del har forestallningar
om att barnen helt och hallet far gora som de vill inom Montessoripedagogiken.
Informanten betonar i detta sammanhang att Montessoriskolor precis som andra
skolor jobbar med styrdokumenten som bas.

En annan informant menar att eleverna har fria val inom en tydlig struktur. Eleven
kan forvisso vilja att enbart jobba med ett Amne en hel dag men att denna da maéste
valja mer av ndgot annat en annan dag for att kompensera. Pedagogen finns som en
vagledare och som ett stod for eleverna men manga informanter betonar just hur
viktigt det ar att utmana, locka och vicka lust till de moment som eleverna kanske
kdnner storre motstind mot. Pedagogen i ett Montessoriklassrum har alltsd i
uppdrag att motivera och vagleda eleverna i deras arbete att soka ny, fordjupad och
bestandig kunskap. For att gora detta menar informanterna att Montessoripedagogen
har i uppgift att vara lyhord for barnens behov och veta hur denne pa basta satt ska
hjalpa barnet att vidareutvecklas.

Samtliga informanter péapekar att detta fria arbetssiatt hianger ihop med
Montessoripedagogikens forberedda miljo och ett anpassat arbetsmaterial. En
forberedd miljo beskriver informanterna som en miljo med tydlig struktur med
exempelvis fargkoder for de olika amnena och att den ar anpassad till barnet pa sa
sétt att denne hittar och kan komma at arbetsmaterialet. Informanterna betonar dven
vikten av att det ar rent och snyggt i den inre miljon och att alla ska ta ansvar i att
klassrummet forblir sd. De beskriver att eleverna tar ansvar for det material de
anvant och staller tillbaka det pa den plats dar de tog det. De tar ocksé ansvar for sina
handlingar, spiller de nagonting vet de var skurtrasa och hink finns sa att de sjilva
kan ta hand om det.
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Vad det giller den prydliga miljon betonar en informant just att den gor det mer
lockande for barnet. Det giller bide ordningen i klassrummet och skicket pa
Montessorimaterialet. Det material som kallas Montessorimaterial beskriver flera
informanter som ett laborativt material som ar anpassat till barns larnivd och
inlarningsstil. En informant beskriver Montessorimaterialet som ett hjalpmedel som
hjalper pedagogen och eleven att anvidnda fler sinnen vid lartillfallet. De anvander
motorik nir de plockar med materialet, horseln nar de lyssnar pa presentationen och
synen nar de ser hur pedagogen gor. Montessorimaterialet hjalper barnet att
konkretisera abstrakta begrepp som exempelvis matematik. En annan informant
betonar att det ar oerhort viktigt att eleven vet hur materialet ska anvandas for att det
ska bli meningsfull. Det ar pedagogens uppgift att se till att det blir sa.

Det racker inte med att kasta fram laborativt material. Man maéste ha en idé ocksa om
vilka uppgifter som &r lampliga for att eleven ska fa syn pa det som jag vill att eleven ska
fa syn pa. (Klara)

En stor del av informanterna betonar dessutom att Montessorimaterialet ska vara
sjalvrattande. En informant ndmner som exempel ett matematikspel. Spelet ar
sjalvrattande pa sa satt att nir eleven kanner sig nojd med placeringen pé brickorna
kan vinda pa dem. Baksidan ska da bilda ett tydligt monster som pa ett konkret satt
visar om eleven har gjort ratt. Staimmer inte monstret kan eleven korrigera sig sjalv
och eleven behover inte fa respons fran pedagogen Sjilvrattande material lyfts av
informanterna som en forutsattning for att de ska kunna arbeta sa sjalvstandigt som
ar kannetecknande for Montessoripedagogiken.

4.1.3 Samband och gemensamma namnare

Ett tydligt samband som framkommit genom de djupintervjuer vi utfort ar att alla
informanter ar Overens om att laroplanen ar valdigt "Montessorisk”. Samtliga
informanter menar att Montessoripedagogiken ar latt att anpassa till laroplanen da
de upplever den som vildigt "Montessorisk” i sitt innehall. En av informanterna
uttrycker sig sdhar:

Jag tycker inte det dr négra svérigheter alls. Jag tycker att det som star dar det kan jag
fa in i allting. Den ar ju sa tillatande, jag far tolka den hur jag vill och jag far vara den jag
ar och den jag inte far vara vill jag inte vara sa det ar inga bekymmer. (Kerstin)

Nio av tolv informanter uttrycker konkret att man arbetar kontinuerligt med
laroplanen och dess mal. De fortydligar att detta arbete ar viktigt och nagot man
maste gora barnen uppmarksamma pa.

En annan gemensam namnare informanterna emellan ar deras forhéallningssatt till
och synen pa barnen. Samtliga informanter uttrycker en positivism och en gladje da
de talar om barnen. Ur samtliga intervjuer kan vi avldsa ett forhallningssatt som ser
pa barnen som mycket betydande personer som klarar allt med hjilp av ratt medel.
Samtliga informanter anser att det ar viktigt att folja barnet och lata larandet ta form
ut barnens erfarenheter.

Man maéste lyssna pa barnen sa att de kidnner att de ar virda négonting de ocksa... jag
lyssnar precis lika mycket pa barn som pa vuxna. Det maste man ju gora for det tycker
jag ar en sjdlvklarhet! (Cecilia)
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Anledningen till att informanterna valde att utbilda sig till Montessoripedagoger ar
nagot de har gemensamt. Alla kidnde att pedagogiken stimde O6verens med deras
kunskapssyn och barnsyn. En tredjedel av informanterna sa att de redan innan de
visste ndgot om Montessoripedagogiken redan arbetade "Montessoriskt”. Nar de
sedan fick hora om pedagogiken sa blev det en sjialvklarhet att vidareutbilda sig och
fortsitta pa det arbetssattet.

Nir jag var fardig larare var jag intresserad av att jobba pa ett Montessoriskt arbetssatt
men jag visste inte att det var Montessoriskt. Jag tyckte att det var sjdlvklart att man
skulle jobba sa (Agnes).

De oOvriga informanterna fick ett wuppvaknande niar de ldste om
Montessoripedagogiken. De kande att de fann en pedagogik som stamde 6verens med
deras personliga kunskapssyn och tankar kring barnet sa att det blev naturligt att
vidareutbilda sig inom Montessoripedagogiken. Tre av dessa namnde motet med
Montessoripedagogiken som en “aha-upplevelse”.

Jo det var sdhir, jag utbildade mig till larare och fick se en annons i tidningen angiende
ett oppet méte om Montessoripedagogik. Jag blev nyfiken och gick dit och blev helt
tagen och tinkte att s& har vill jag ocksa bli som larare! Wow! (Isabell)

Gemensamt for alla informanter ar att alla kinner och visar ett stort engagemang i
sitt arbete med Montessoripedagogik. Samtliga ar helt 6verens om att det ar sd en
larare ska arbeta for att pa basta satt mota barnen.

4.2 Sammanfatining

Syftet med rapporten ar att belysa vad Montessoripedagoger anser ar skillnaderna
mellan sd kallad traditionell pedagogik och Montessoripedagogik. Vi vill dessutom
belysa vilka for- och nackdelar de ser i de bada pedagogiska riktningarna. Med hjalp
av djupintervjuer och analys av dessa ville vi se om vi kan finnas gemensamma
namnare i pedagogernas kunskapssyn och utifrdn dessa fa forstaelse for deras val av
pedagogik. Sammanfattningen ges i punktform och grundar sig pad det som har
framkommit i resultatet.

Vilka for- och nackdelar med, samt skillnader, upplever pedagogerna med
respektive verksamhet?

Montessoripedagoger i denna studie:

e tycker att den sammanhingande lektionstiden som dven Kkallas
"Montessoritimmar” ar en fordel da barnen ges mojlighet till frihet under
ansvar och att sjalva paborja och avsluta arbeten. Pedagogerna menar att detta
ar till nackdel for den traditionella pedagogiken dar man arbetar mer styrt och
foljer ett schema. De ser aven detta som en skillnad pedagogikerna emellan.

e att Montessoripedagogiken innebdar en risk da eleverna kan bli for
individualistiska.

e menar att en skillnad mellan traditionell pedagogik ar att man inom
Montessoripedagogiken alltid arbetar aldersintegrerat. De ser dven detta som
en fordel for att eleverna kan hjalpa och stotta varandra. Det finns daremot en
risk att elever tar efter simre beteenden frén dldre elever och kan da tolkas
som en nackdel med detta arbetssatt.
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anser att presentationstillfallet ar ett bra satt att mota barnet dar det ar och pa
ett individuellt plan.

ser arbetslaget som en styrka da de kan se situationer fran olika synvinklar och
hjalpa och stotta varandra.

belyser att det ar av stor vikt att lata pedagogiken utgd fran barnets
individuella behov och ser det som ett fordelaktigt arbetssidtt inom
Montessoripedagogiken.

ser det holistiska synsittet och Montessorimaterielen som centrala delar i
Montessoripedagogiken och en tydlig skillnad frdan den traditionella
pedagogiken. De ser dessa arbetssatt som mojligheter att gora det abstrakta
konkret och att barnen lattare kan finna det sitt att lara sig som passar dem
bast.

anser att det egentillverkade materialet ar till en stor fordel da det bidrar till
att mota barnet individuellt men att en nackdel inom Montessoripedagogiken
ar att detta tar mycket av lararnas tid.

anser att Montessoripedagogiken kraver mycket av pedagogen. Detta kan
upplevas som en nackdel for en ny och oerfaren lirare men pedagogerna i
studien lyfte det snarare som en fordel eftersom de ansag att arbetssittet var
stimulerande.

Hur ser pedagogernas kunskapssyn ut och pa vilket sdtt speglas den i det praktiska
arbetet?

Majoriteten av Montessoripedagogerna i denna studie:

tycker att barn lar sig pa olika sitt och med flera sinnen och att pedagogen ska
ta hansyn till detta.

ser sig sjdlva som mentorer som vagleder barnen att sjilva finna kunskap. De
ska locka eleverna att kdanna sig nyfikna pa att utforska nya kunskapsomraden.
Pedagogens observation ar avgorande for att kunna veta nir barnet ar redo att
ga vidare.

betonar att respekten for barnen ar obligatorisk for att barnen skall kianna sig
betydelsefulla och viktiga som individer.

anser att den forberedda miljon ar avgorande for pedagogikens funktion.

anser att eleverna inte skall bli storda i sitt arbete om sa inte ar nodvandigt.
Montessorimaterialet ska vara sjalvrattande sa att eleven inte heller behover
vara beroende av lararen for att se om det blir ratt eller fel.

Gar det att skonja ndgot samband eller gemensamma ndmnare hos de pedagoger
som valt att undervisa inom Montessoripedagogik?

Majoriteten av Montessoripedagogerna i denna studie:

ar overens om att laroplanen ar valdigt "Montessorisk” och ser inte nagra
svarigheter att anpassa den till pedagogiken.

kianner att Montessoripedagogiken passar deras kunskapssyn och
barnperspektiv.

kidnner och visar ett mycket stort engagemang i sitt arbete med
Montessoripedagogik.
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5. Resultatanalys

I det foljande avsnittet kommer informanternas svar att analyseras och kopplas till
den teoretiska referensramen.

5.1 Pedagogernas tankar kring Montessoripedagogik och traditionell
pedagogik

Informanterna skildrar Montessoritimmarna som en tydlig skillnad frdn den
traditionella pedagogiken. De menar att arbetssattet har en stor fordel jamfort med
traditionell inriktning dar samtliga barn gor samma sak utifrdn ett styrt schema.
Avsaknaden av fri arbetstid utan avbrott dr en nackdel i den traditionella
pedagogiken enligt informanterna, dock menar de att vissa barn faktiskt mar battre
av en mer strukturerad dag som foljer ett fardigt schema. Man pavisar dven att det
faktiskt kan finnas en styrka i att alla elever arbetar med samma sak samtidigt da det
kan sporra andra elever att komma langre vilket lyfts som en eventuell fordel inom
traditionell pedagogik. Med andra ord finns det situationer dar Montessorimetoden
inte ar tillampbar. For att na de barn som inte pedagogiken passar for sa kan det
ibland vara lampligt att anpassa sig mer till den traditionella skolans arbetssatt.

Informanternas ser pa barnen som vardefulla sma individer och det dr en avgorande
del i deras kunskapssyn. Informanterna menar att barnen ar en tillgang i skolan och
de bidrar till varandras larprocess precis lika mycket som pedagogen gor. Med hjalp
av ratt verktyg som pedagogen tillhandahaller kan de na upp till de kunskapsmal som
aterfinns i styrdokumenten. Informanterna beskriver att barnen ska respekteras och
ges frihet under ansvar, vilket ockséa tas upp i Lpo 94 dir det framgar att eleven pa ett
aktivt satt ska ta ett personligt ansvar for sin utbildning. Enligt ldroplanen ska de
aven fa valja aktiviteter och dmnen for att utveckla sin egen formaga och
ansvarskiansla. Informanterna anser att pedagoger inom traditionell skola inte
utnyttjar det friutrymme som ges i laroplanen utan i onodan begransar elevernas
valmojligheter genom att pedagogerna bestimmer vad som ska goras och nar. En
uppfattning verkar vara att informanterna manga ganger anser att pedagoger
verksamma i den traditionella skolan inte ser pa barnen med samma sitt som de
sjalva. De uttrycker forvisso att det finns pedagoger dven diar med liknande syn men
generellt sett sa tycker de att pedagogerna i den traditionella skolan inte ser till
barnets unika forméga att sjalv lira sig. Om det ar sd som informanterna tror att
traditionella larare inte ser barnens formagor om mojligheter pa samma satt som de
sjalva sa borde det innebira att de heller inte tycker att barnen i de skolorna far
samma mdjligheter till utveckling som barn placerade i en Montessoriskola.

Under arbetspassen observerar pedagogerna eleverna och forsoker kartlagga deras
larstil med syfte att kunna erbjuda presentationer som pa basta sitt lampar sig for
den enskilda individen. Observationen har alltsé till syfte att ge pedagogen mdgjlighet
att bedoma barnets kunskapsniva och skapa en bild av hur denna enklast kan hjalpas
att ga vidare i sin kunskapsutveckling. Synen pa barnet var genomgaende nigot som
ansags valdigt centralt hos informanterna och inom Montessoripedagogiken. Enligt
Lonning Strgmnes (1995), Skjold Wennerstrom & Broderman Smeds (1997),
Hainstock (1999) och Hedlund (1995) bygger Montessoripedagogiken pa just respekt
for den enskilde maianniskan och dennas frihet. Enligt Hainstock (1999) har
Montessoripedagogiken fatt kritik for att det individualistiska arbetssittet inte
bidragit till att barnen lar sig samarbete. Malm (2006) visar i sin studie att pedagoger
verksamma inom Montessoripedagogik ser en risk da barnen genom det individuella
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arbetet kan utveckla okanslighet for andra individers behov. I vart resultat lyfter tva
informanter just detta som en eventuell nackdel inom Montessoripedagogiken men
menar att det gar att undvika genom planerade sociala aktiviteter och en
uppmarksam pedagog. Laroplanerna (Lpo 94 & Lpfé 98) betonar att pedagogen ska
verka for att barnen ska utveckla empati och kunskap om demokrati sa
Montessoripedagogen ar liksom alla pedagoger skyldig att ta hansyn till detta i sin
pedagogik. For att undvika att barnen blir egocentriska kravs alltsa en medvetenhet
hos pedagogerna for att de ska kunna planera aktiviteter som motverkar det.

Det holistiska arbetssattet betyder enligt Skjold Wennerstrom & Broderman Smeds
(1997) och Hedlund (1995) att larandet ska ga fran helheten till delarna. Ett pussel ar
lattare att lagga om man forst sett bilden. I Montessoripedagogiken ar detta ett
centralt begrepp och undervisningen ska utga fran det. Informanterna ser detta som
en styrka i det pedagogiska arbetet och att det underlattar for barnen sa att de ser sin
del i den stora helheten. Tanken med det holistiska arbetssittet ar forutom att barnen
har lattare att ta till sig kunskapen ocksa att de ska se sig sjalva och sin roll som viktig
i varlden. I laroplanen for det obligatoriska skolviasendet (Lpo 94) stéar det att eleven
ska uppné att visa omsorg och respekt for miljon, bdde narmiljon och miljon i ett
vidare perspektiv. Informanterna menar att det holistiska arbetssattet ar battre
lampat for att uppna laroplanens mal och menar darmed att den traditionella skolans
arbetssiatt har stora brister. Det holistiska arbetssattet skulle lika val kunna
implementeras i den traditionella skolan da den inte kraver sarskilt
Montessorimaterial eller pa nagot vis dr bunden till Montessoripedagogiken men det
kan vara sa att manga pedagoger inte ar av den uppfattningen om att det har ar det
basta sattet for barn att lara sig.

Informanterna nadmner dven presentationerna, den forberedda miljon,
Montessorimaterialet och de aldersintegrerade klasserna som kidnnetecknande for
Montessoripedagogiken och daven som fordelar. Skjold Wennerstrom & Broderman
Smeds (1997) och Hainstock (1999) menar att dessa omraden ar kiannetecknande och
nodviandiga for Montessoripedagogikens funktion. Att pedagogerna ser pa dessa
centrala begrepp inom Montessoripedagogiken som négot positivt visar att de anser
att arbetssattet inom Montessoripedagogiken ar det lampligaste sittet for barn att
lara sig.

Informanterna menar att lararlaget har en stor betydelse for det pedagogiska arbetet.
Samarbetet hjilper dem att se problem och mgjligheter fran olika synvinklar. Malen i
Lpfo 98 beskriver vad ett lararlag ska gora for att eleverna ska uppnd malen medan
Lpo 94 istallet uttrycker att "1araren skall”. Brynolf et al (2007) menar att aven skolan
maste overge den mer traditionella ensamt arbetande lararrollen till forman for ett
lararlag vilket dven informanterna uttrycker d& de menar att avsaknaden av ett
valfungerande arbetslag i den traditionella pedagogiken ar en nackdel. Lararlag finns
pa alla skolor men vi tolkar det som att ett lararlag inom Montessoripedagogiken
stravar 4t samma hall och ser en rod trad i sitt arbete. De samarbetar dven under
observationen av eleverna och menar att om de ar fler kan de lattare hitta satt att
motivera eleverna att hoja sina kunskaper och darmed na malen. Informanterna
anser att lararlaget i den traditionella skolan inte samarbetar pd samma satt da
pedagogiken, planeringen och den réda traden saknas eller inte ar lika tydlig som i en
Montessoriskola.
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Informanterna menar att en Montessorilarare maste ha manga bollar i luften. Med
det menar de att de maste ta hiansyn till att elevers kunskapsnivéa skiljer sig. Dels for
att klassen ar aldersintegrerad men kunskapsnivan kan aven variera mellan elever i
samma alder. De maste dven hélla reda pa flera amnen samtidigt eftersom alla barn
kan arbeta med helt skilda saker. Den traditionella skolan kan mycket vil vara
aldersintegrerad och skillnader pa kunskapsnivan mellan elever i samma arskurs ar
en problematik som aterfinns i alla skolor. Pedagogerna i studien menar att det ar
lattare att mota eleverna individuellt om det ar eleven som far bestimma vad den vill
arbeta med men att det kraver vildigt mycket fran pedagogen. Informanterna anser
alltsa att en Montessoripedagog ar battre rustad att mota elevernas individuella krav
da de ar mer van an en traditionell larare att ha flera olika &mnen samtidigt och ett
storre kunskapsspann i klassen.

Informanterna hade mycket svart att finna nackdelar med Montessoripedagogiken.
Forutom riskerna med att barnen blir for individualistiska och att den inte passar alla
barn sd lyfter de dven att arbetsformen ar mycket kravande for pedagogen.
Pedagogen maste ha manga bollar i luften samtidigt och mycket fritid gar at till att
tillverka eget material. Malm (2006) upplevde ocksa att de pedagoger som ingick i
hennes studie hade svart att finna nackdelar med Montessoripedagogiken.
Svarigheten att patala brister och nackdelar med Montessoripedagogiken tolkar vi
som att informanterna generellt sett ar néjda med sitt val av pedagogik. Det avspeglas
i hog grad av den entusiasm och engagemang som framkommit nar de talat om sitt
arbetssatt. Avsaknaden av kritik mot den egna pedagogiken skulle aven kunna tolkas
som att Montessoripedagoger av olika anledningar inte reflekterar over brister i
pedagogiken i nagon storre utstrackning. Viljan att forsvara Montessoripedagogiken
skulle kunna fa pedagogerna att medvetet eller omedvetet koncentrera sig pa
pedagogikens fordelar och diarmed gors ingen djupare reflektion Over eventuella
nackdelar. Malm (2006) beskriver i sin avhandling att pedagogerna valt
Montessoripedagogiken for att den stimde med deras barnsyn och att arbetssattet
framjar larande vilket ocksa ar ett monster vi kan utldsa frdn var empiri. Ett annat
satt att tolka bristen pa negativ kritik mot Montessoripedagogiken skulle kunna vara
att de inte reflekterar Over den tillrackligt. Det kan vara sa att de ser
Montessoripedagogiken som “fardig” och inte behover foridndra den nagonting.
Hainstock (1999) namner denna problematik med Montessoripedagogiken da det har
funnits sidana som stravat efter att halla kvar pedagogikens ursprungliga idé utan att
ta hansyn till modern forskning, vilket ocksa en informant papekar d& denna menar
att man maste strava framat och inte fastna i datiden. Informanten var alltsa
medveten om att det finns en risk med att pedagoger inte vill se eventuella nackdelar
inom pedagogiken och inte heller stravar efter att fornya sig sjalva och
Montessoripedagogiken.

5.2 Pedagogernas kunskapssyn och tillimpning

Pedagogerna i studien ar medvetna om att barn lar sig pa olika sitt och tar darfor
héansyn till det i sin pedagogik. De beskriver att de inte har traditionella laromedel i
samma utstrickning wutan forlitar sig pa fardigt eller egentillverkat
Montessorimaterial. Informanterna sager aven att barn lar sig med flera sinnen och
att dven undervisningen ska planeras utifran det. I Lpfo 98 och Lpo 94 stér det att
pedagogerna ska ta hansyn till barns olika behov. Det understryks att utbildningen
inte kan se likadan ut for alla utan ska anpassas till individen snarare an for gruppen,
vilket informanterna menar saknas och ar darmed en nackdel i den traditionella
pedagogiken dar man planerar och bedriver pedagogiken utifran klassen som helhet.
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Informanterna menar alltsa att de genom Montessoripedagogiken uppfyller dessa
krav om individuellt larande, di materialen och klassrummet ar utformade si att
eleverna ska ha mojlighet att vilja sjalva pa vilket satt de ska lara sig. En fjardedel av
informanterna menade att kunskap ar uppnadd nar eleven kan omsétta sin kunskap i
en annan situation. Pedagogerna menar alltsa att eleven maste kunna anvanda sig av
sin kunskap i en liknande kontext. Det stiller stora krav pa undervisningen och
lararen, dels nar undervisningen ska planeras och niar kunskapsnivin ska
kontrolleras. De nationella provens fragor ar utformade sa att de inte ska likna de
som aterfinns i lairomedel. Intressant vore att se om elever frdn Montessoriskolor
klarar sig battre an barn med traditionell utbildning.

Informanterna ser sig sjalva som en mentor med en vagledande funktion snarare an
nagon som lar ut fardig kunskap. De ar av uppfattningen att de inte kan lara barnen
nagot utan snarare visa hur barnen ska lara sig sjdlva. Enligt Crain (2000) beskrivs
Montessorilararen som just en mentor. Hainstock (1999) ser liararen som en lank
mellan barnen och miljon. Pedagogerna i var studie ser alltséd pa sig sjialva och sin
yrkesroll helt i enlighet med den Montessoriska pedagogiken.

5.3 Samband och gemensamma namnare

Alla informanter hade uppfattningen om att Montessoripedagogiken ar latt att
anpassa till gillande laroplan (Lpo 94). De utryckte att de upplevde den som valdigt
"Montessorisk” och sdg inga svarigheter att rymma Montessoris pedagogik i arbetet.
Forsell (2005) siager att gillande laroplan har flera likheter med Montessoris
pedagogik och Carlsson (2000) sager att det finns ménga som havdar att laroplanen
mer eller mindre ar en kopia av Montessoripedagogiken dven om han ar tydlig med
att sdga att forklaringen inte ar fullt sa enkel. Snarare kan det vara som Brynolf et al
(2007) sager att malen i laroplanerna ar sa pass allmint skrivna att det ar pedagogen
sjalv som bestammer hur vigen mot dessa ska se ut. Detta ger en stor frihet att
bedriva en alternativ pedagogik. Informanterna ser inte pa laroplanen som att den
skulle vara anpassad for Montessoripedagogik utan snarare att den ger pedagogen en
valfrihet om hur maélen ska uppnas. Lpo 94 har vissa punkter som kidnns hamtade ur
Montessoripedagogiken och det ar troligtvis dessa delar som Montessorilarare valjer
att se nar laroplanen ska tolkas och tillampas.

Skulle en pedagog som arbetar utifrdn Deweys pedagogik eller Reggio Emilias ldsa
samma laroplan skulle denna sékerligen tolka den utifran det perspektiv som passar
just deras pedagogiska inriktning. Informanterna betonar att det ar viktigt att aktivt
arbeta med liaroplanen och att den stiandigt ska genomsyra det dagliga arbetet. I
laroplanen for det obligatoriska skolvasendet (Lpo 94) star det att eleven ska fa gora
egna val angdende det pedagogiska arbetet och att undervisningen ska vara lustfylld
och bidra till ett livslangt ldarande. Pa vilket séatt uppfyller den traditionella skolan de
har kraven nidr arbetsgingen ar styrd av ett schema och att man arbetar i fardiga
laromedel? Vi har uppfattningen om att Montessoripedagogerna anser att de battre
utnyttjar det friutrymme som faktiskt ges i laroplanen pa ett annat sitt an manga
pedagoger verksamma inom den traditionella skolan. Det ar inget som hindrar
traditionella skolor att ta ut svingarna och gora undervisningen mer levande och inte
lika styrd. Det ar upp till pedagogen att ta det initiativet.
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6. Diskussion

6.1 Metoddiskussion

Utifran syfte och fragestillningar har vi haft som mal att synliggora vad pedagogerna
anser ar skillnaderna mellan traditionell pedagogik och Montessoripedagogik.
Dessutom belysa vilka for och nackdelar de ser mellan de bada pedagogiska
riktningarna och om vi kan se nagra gemensamma namnare hos de pedagoger som
valt Montessoripedagogik.

Vi har genomfort djupintervjuer med Montessoripedagoger som dven har erfarenhet
av att den traditionella skolan. Valet av informanter var en forutsiattning for att fa
vara forskningsfragor besvarade och darfor var ett strategiskt urval av informanter en
forutsattning. Vi upplevde svarigheter med att fa tag pa informanter vilket delvis kan
forklaras med att det inte finns s& manga Montessoriskolor i narheten av lanet dar vi
bor. Det kan dven forklaras med att manga pedagoger inte kianner att de kan avsitta
den tid som behovs for att genomfora en intervju. Resultatet hade kunnat berikas
ytterligare med ett storre urval informanter men da detta hade blivit for tidskravande
och svaruppnaeligt var det inte aktuellt.

Den valda metoden i form av semistrukturerade intervjuer lampade sig val for att fa
forskningsfragorna besvarade. Efter genomford studie kidnner vi att var
intervjuteknik utvecklats och skulle vi gora om studien i nulaget skulle vi fa ut mer
empiri fran intervjuerna.

Eftersom vi enbart intervjuat pedagoger som i dagslaget ar eller senast har varit
aktiva inom Montessoripedagogik har materialet blivit vinklat till fordel for den
pedagogiken. Studien skulle fa mer tyngd om vi dven hade valt att intervjua
pedagoger inom den traditionella pedagogiken.

Begreppet traditionell pedagogik innebar flera svarigheter da definitionen kan tolkas
pa sa manga olika sitt. Vi gjorde var tolkning som vi ocksa beskrev under avsnittet
begreppsdefinition men vi inser att den kanske inte delas av alla informanter.
Mojligtvis skulle vi ha utelamnat begreppet helt da det viacker sa manga fragetecken
och foljdfragor.

6.2 Resultatdiskussion

Utifrdn gjorda djupintervjuer har det framkommit att informanterna ser stora
fordelar med Montessoripedagogiken jamfort med den traditionella pedagogiken.
Anmairkningsvart ar att informanterna i stort sett ndmner samma fordelar och
utmarkande drag hos Montessoripedagogiken. Skjold Wennerstrom & Broderman
Smeds (1997) och Hainstock (1999) presenterade nagra utmirkande drag hos
Montessoripedagogiken som tillexempel synen pa barn, det holistiska arbetssittet,
Montessoritimmarna med flera. Dessa utmarkande drag ndmns som fordelar och
skillnader av informanterna. Ser de samma fordelar for att de har en liknande
kunskapssyn eller ar de sa inne i sin pedagogiska tankegang att de har svart att kliva
utanfor sin yrkesroll och se pa Montessoripedagogiken med andra ogon?
Informanterna hade dven vildigt svart med att uttrycka negativ kritik och eventuella
nackdelar, de ville stindigt pavisa pedagogikens positiva drag. En fundering kring
detta ar att pedagogerna har gjort ett medvetet val utifran sin kunskapssyn och
kianner att Montessoripedagogiken passar in i deras kunskapssyn och syn pa larande
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sa val att de inte ser ndgra hinder och nackdelar. Daremot har manga uttryckt att
Montessoripedagogiken inte passar alla barn vilket vi tolkar som att det givetvis finns
nackdelar med Montessoripedagogik precis som i alla andra pedagogiska riktningar.
Vi upplever Montessoripedagogerna sa pass flexibla i sitt arbetssitt att de medvetet
eller omedvetet arbetar forbi eventuella svarigheter som uppkommer nar
pedagogiken inte passar alla barn.

Vart resultat har stora likheter med Malms (2006) avhandling Reflektioner kring
larares liv och verksamhet. Samma fordelar nimndes och liknande svérigheter att se
nackdelar med Montessoripedagogiken togs upp. I samma avhandling patalas det att
Montessoripedagoger anser att deras pedagogik stammer val 6verens med deras
kunskapssyn vilket ocksd ar ett monster vi kunnat skonja. En kiansla vi fatt under
studiens géang ar att informanterna ar valdigt engagerade och brinner for sitt yrke och
sin pedagogiska riktning. Detta skulle kunna foérklaras utifrdn att informanternas
kunskapssyn stammer sa vil 6verens med deras val av pedagogik. De har alla gjort ett
medvetet val nir de utbildat sig till Montessoripedagoger. Det har kan vara ytterligare
en anledning till att de har svarigheter med att lyfta brister och nackdelar hos
Montessoripedagogiken. Att informanterna gjort ett aktivt val nar de valt sin
pedagogiska inriktning framkommer tydligt av informanternas redogorelser. Kan det
vara en forklaring till att det ar svart att finna négra egentliga nackdelar med
Montessoripedagogiken? Ett aktivt val gor att de gjort sin pedagogik till en del av sin
personlighet och den de ar. Att hitta storre nackdelar med pedagogiken kan da
upplevas som kritik mot sig sjilv, vilket skulle kunna innebara att vissa
Montessoripedagoger kanske hellre viljer att blunda for eventuella nackdelar och
brister.

I var studie har vi sett nagra tydliga samband, bland annat att informanterna har en
gemensam barnsyn. De ar av uppfattningen att alla manniskor kan lara med hjalp av
ratt verktyg. Pedagogerna betonar att barnet ar viktigt och betydande. Vi tror att ett
sadant bekraftande av barnet bidrar till ett utvecklande av barnets sjalvkansla. Enligt
informanterna ar det hir synsittet en forutsattning for att barnet ska gora sitt
yttersta for att tillgodogora sig ny kunskap. Vi anser att det har synsattet bidrar till en
sa kallad sjalvuppfyllande profetia. En pedagog som tror pa barnet hjalper denna att
tro pa sig sjilv och sin egen forméaga vilket bidrar till att barnet utvecklas. Det har
synsittet ar inte unikt for Montessoripedagoger men vi far kianslan av att det ar mer
sjalvklart for dem da det ar en av hornstenarna inom deras pedagogik.

Informanterna anser att alla manniskor lar sig pa olika satt och att de som pedagoger
maste anpassa sig sjalva och sin pedagogik for att pa basta siatt bemota barnet. Med
den instillningen till larande tror vi att Montessoripedagogerna i var studie ar bra
rustade for att mota elever pd deras egna villkor. Aven de barn som
Montessoripedagogiken egentligen inte passar for da dessa barn dndd mots
individuellt utifran deras egna forutsattningar.

En annan gemensam namnare informanterna har ar att de ar helt overens om att
Montessoripedagogiken ar valdigt latt att anpassa till gillande laroplaner. De
uttrycker att laroplanerna ar valdigt "Montessoriska” vilket vi tolkar som att
pedagogerna finner mycket stod for sin pedagogik i laroplanens innehall. Vi tror att
Montessoriskolorna har anvant sig av det friutrymme som finns i laroplanerna och pa
sa satt relativt friktionsfritt passat in sin pedagogik. Alla pedagoger arbetar efter
samma laroplaner och har darmed samma frihet att tolka och sjalva bestimma hur de
ska arbeta mot malen. Vi tycker att pedagoger generellt sett reflekterar for lite 6ver
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sitt eget arbete och dess funktion. Skolan har inte rad att sta still utan maste striava
framat mot utveckling och forandring precis som allt annat. Det har giller alla
pedagogiska riktningar inte heller Montessoripedagogiken far stanna upp. Den maste
ta del av modern forskning och stindigt utvecklas och fornyas for att anpassas till
vart foranderliga samhalle.

6.2.1 Pedagogisk relevans och slutsats

Studien kan anviandas som reflektionsmaterial hos verksamma Montessoripedagoger
for att utveckla och reflektera over sitt arbete och sin pedagogik. Reflektion ar viktigt
for att utvecklas och vi tror att det skulle vara bra om Montessoripedagoger vagade
utmana sig sjalva att se brister och fordelar bade i traditionell och
Montessoripedagogik. Genom att gora det kan bade de sjidlva och pedagogiken
utvecklas. Studien kan ocksa fungera som ett diskussionsunderlag i olika pedagogiska
aktiviteter.

Den slutsats vi kommit fram till ar att de pedagoger som arbetar med
Montessoripedagogik gjort ett aktivt val da de anser att pedagogiken stimmer
overens med deras kunskapssyn. Pedagogerna ar engagerade och brinner for
Montessoripedagogiken vilket skulle kunna betyda till att de har svért att se ndgra
storre nackdelar med metoden. Bristen pa sjalvkritik skulle i varsta fall kunna leda till
att pedagogerna inte bidrar till Montessoripedagogikens utveckling. Trots denna risk
sa har vi kommit fram till att pedagogernas entusiasm, barnsyn och arbetssitt till en
miljo dar barnets behov sitts i centrum och dar all utbildning utgar fran vart barnet
ar.

6.2.2 Nya forskningsfragor

Under arbetets gang har det framkommit att Montessoripedagoger ser laroplanerna
som valdigt "Montessorisk” det skulle vara intressant att exempelvis belysa hur andra
pedagogiska riktningar ser pa laroplanerna. Det skulle ocksd vara intressant att
undersoka hur barn upplever sig bli bemétta i en Montessorimiljé jamfort med en
mer traditionell skolmiljo.
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Bilaga 1
Hej

Vi studerar till larare pa Malardalens hogskola och ska nu skriva vart examensarbete i
amnet pedagogik. Anledningen till att Ni far det har brevet ar att vi behover Er hjalp
da vi valt att intervjua pedagoger som varit verksamma inom si kallad traditionell
pedagogik och i Montessoripedagogik. Vi skulle vara valdigt tacksamma om Ni kunde
tanka Er att medverka i vart examensarbete.

Syftet med examensarbetet ar att belysa varfor pedagoger forr verksamma inom
traditionell pedagogik viljer att utbilda sig till Montessoripedagoger. Genom att
forsoka fa en samlad bild av dessa pedagogers syn pa kunskap, vilka for- och
nackdelar de ser med sin pedagogik samt hur de praktiskt anvander sig av sin
kunskapssyn i deras pedagogiska arbete ska vi forsoka skapa en forstaelse om varfor
man valjer Montessoripedagogik.

Deltagandet i intervjun Ar helt frivillig. Aven om Ni valt att medverka i intervjun kan
Ni nir som helst vilja att avbryta den eller vilja bort fragor Ni inte vill svara pa. De
uppgifter som framkommer behandlas konfidentiellt. Med det menar vi att vi inte
kommer att beskriva frdn vilka skolor pedagogerna vi intervjuar tjanstgor eller
uppgifter som inte ar relevanta for att besvara de forskningsfragor vi stillt. Den
information som vi far fran intervjun kommer enbart nyttjas for att besvara vara
forskningsfragor.

Med vanliga hdlsningar

Malin Bergsland Manuel Tenser
malinbergsland @gmail.com manuel.tenser@gmail.com
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Bilaga 2

Intervjuguide

Hur beskriver du din kunskapssyn?

Beskriv hur du anviander dig av din kunskapssyn i din pedagogik.

Varfor valde du Montessoripedagogik?

Vilka for- och nackdelar ser du med traditionell pedagogik respektive
Montessoripedagogik?

Hur anpassar du din pedagogik till laroplanen?

Vilka konkreta skillnader tycker du dig kunna skonja mellan sa kallad
traditionell pedagogik och Montessoripedagogik?
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